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12. Introduccion

Las experiencias hacen del hombre un ser de conocimiento, si no hay

experiencia, no hay vida.

El siguiente trabajo se encuentra en el desarrollo de la Experiencia Laboral de
la estudiante de Pedagogia Béasica, mencién en Educacion Matematica, realizada

en el Colegio José Antonio Lecaros, en el curso Octavo afio A.

Este trabajo se encuentra enmarcado bajo los criterios del paradigma
pedagogico Constructivista en su plano general, y a su vez en la didactica de las

Matematicas basadas en la resolucion de Problemas.

La siguiente Unidad estéd enfocada en el eje de Datos y Azar contenidos en los

Planes y Programas dispuestos por el Ministerio de Educacién de Chile.

Se delimitara el trabajo a realizar, para después analizar lo realizado tanto por
los estudiantes como por el profesor en cada una de las clases planificadas,
teniendo como referencia para el analisis los insumos Marco para la Buena
Ensefianza y los Paradigmas Fundamentales de la red Ignaciana, estamento al

cual pertenece el Colegio facilitador de la experiencia.

Esta planificacion pretende ser una actividad de experiencia para los
estudiantes en donde ellos pongan su conocimiento para desarrollar nuevos a
través de trabajos grupales en donde la socializacion de lo que se aprende es el
principal foco, teniendo presente que con otros es necesario aprender, y que otros

aprenden de mi.
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13.Marco Tebrico General.

13.1.

Vision critica acerca de la educacién en el  pais.

Durante las experiencias en las instituciones educativas se ha detectado una

vision poco integral de la escuela, dejandola como un espacio fisico en donde los

estudiantes pasan la mayor parte de su tiempo en donde:

Los estudiantes acumulan contenidos que tiene como fin el supuesto de
aprender lo necesario para desempefiarse en el mundo.

Las autoridades escolares, directivos y docentes han olvidado que cada
estudiante es un universo diverso y complejo, que se ha formado con el
aporte de quienes lo rodean: familia, amigos, el lugar de procedencia,
las experiencias que haya tenido y la calidad de cada una de ellas. La
forma en la cual aprenden los estudiantes se encuentra sujeta a varios
factores, como la afectividad del estudiante frente a la materia, el
interés, la interrelacion con el profesor y muchos otros que van
ayudando o no, al estudiante a aprender.

La escuela de hoy esta centrada en los resultados de los estudiantes sin
poner foco en los aspectos de los cuales depende la calidad de la

adquisicion del aprendizaje,

En la actualidad el discurso que levanta el gobierno sobre las escuelas

identifica y resalta la gran diversidad que existe en ellas y en el aula. Sin embargo

el discurso queda disminuido en la realidad pues existe una falencia en el sistema,;

la escuela no se hace cargo de la diversidad, la escuela de hoy prefiere dejar

pasar por alto este aspecto y prefieren no hacerse cargo de las diferencias entre

los estudiantes, y siguen mas bien la homogeneidad.

Ademas se ha observado en las practicas la mala utilizacion de evaluaciones

sumativas, solo se realizan evaluacién al término de cada contenido, careciendo
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de sentido para el estudiante, con preguntas descontextualizadas, recurriendo a

los rankings para aumentar los logros entre los estudiantes.

Se cree que la escuela de hoy ha perdido el horizonte de su funcién ultima, que
cada uno de los estudiantes de la sala de clases adquieran herramientas para su
aprendizaje, siendo valorable el proceso, no solo los resultados, pues estos
tltimos no pueden ser comparados dentro del gran universo de diversidad y

riqueza.

Otro punto a destacar de la practica en la escuela es que hoy se da gran
importancia a las evaluaciones estandarizadas, y a las evaluaciones sumativas, el
rol que cumple la competencia, la jerarquia, y como los altos puntajes manejan el
mercado de la educacioén, como un bien adquirible, mientras mas dinero se invierte
en educacion, mejores resultados, mejores evaluaciones, ciertamente existen
variaciones, pero las escuelas de hoy se han regido por mucho tiempo bajo el
sistema de competencia, y han deteriorado el propdsito, convirtiendo al estudiante
en un numero. Las escuelas de hoy se han centrado en ejercitar al estudiante para
rendir una evaluacion que dé resultados 6ptimos pero eso no evidencia la
comprension y el aprendizaje. Por esto las evaluaciones sumativas han terminado
siendo la Unica herramienta de medicion de aprendizajes, la que acredita frente al
docente cuanto se ha adquirido el contenido y se determina una calificacion
cuantitativa, un valor que depende meramente del evaluado, pero el que evalla
pocas veces se hace cargo de los malos resultados y no cuestiona sus
procedimientos, ni los estudia y no hace cambios en la didactica o buscando
multiples formas de ver un mismo contenido para ayudar a las diversas formas de

aprender.

Otro aspecto observado relevante a destacar es la integracion escolar. Las
escuelas de hoy en dia que cuentan con programas de integracion, y cumplen con
un curriculum integrado para la ayuda y el fomento del trabajo de integracion son

pocas, y en las mayoria de ellas la integracion tiene que ver mas con apoyo de
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agentes externos a niflos en particular, y no a un ajuste curricular para la
integracion de los nifios con Necesidades Educativas Especiales en la sala de
clases. Es importante la integracion de nifios y jévenes con Necesidades

Educativas Especiales al aula pues

“Hoy existe una nueva confianza en la capacidad de la
educacion para construir una sociedad mas justa. Pero sabemos que el
medio para conseguirlo, no consiste simplemente en compensar las
limitaciones de los nifios o familias en situacion de desventaja, sino que
es necesario transformar toda la sociedad. La educacion intercultural
suscita hoy expectativas que recuerdan las que suscito hace 30 afios la
educacion compensatoria. Recordar también cuales fueron sus errores
para no volver a cometerlos, puede permitirnos demostrar, como
reconoce nuestra legislacion que la escuela es lugar idoneo para
aprender a construir activamente la paz, la tolerancia y la solidaridad, y
la investigacion educativa una herramienta necesaria para averiguar
coémo conseguirlo” (Diaz-Agudo, 1996, p.15).

Podemos concluir que durante las Experiencias Laborales se repite un factor
en comun, existe una mala gestion institucional. Los directivos de los
establecimientos deben ser quienes hacen de las escuelas comunidades de

aprendizajes, en donde todos estén involucrados en el proceso de ensefianza

Por ultimo, cabe destacar de lo observado las grandes deficiencias de las
escuelas, quienes no toman en cuenta el material de apoyo que provee el
Ministerio de Educacion, como pueden ser el Marco para la Buena Ensefianza, o
el Marco para la Buena Direccion, con sus distintos criterios, estos son un material
de ayuda fundamental en la practica en las instituciones educativas, pudiendo
mejorar ambos aspectos tanto en el aula como a nivel de direccion de los

establecimientos.
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Las escuelas de hoy debiesen agotar todas las instancias para su crecimiento,
y brindar bienestar a todos los estudiantes a los cuales acoge, si se tiene en
cuenta estos insumos, que estan disponibles, las practicas docentes podrian

mejorar y con ello los aprendizajes de los estudiantes

13.2. El rol de la Escuela en la Actualidad

Chile es un pais con una gran diversidad cultural y la escuela debe ser la
primera que se hace cargo, siendo un pilar fundamental en la sociedad chilena, y
por ello “la escuela no puede ser simplemente un lugares de instruccion” (Giorux,
1990, p.160), sino un lugar donde se hagan cargo de la realidad de los estudiantes
para ocuparla como andamiaje en el aprendizaje de cada uno de ellos. La escuela
debe ser un espacio en donde se acrecienten las habilidades de los estudiantes
en funcion de su futuro, de sus ideales. La escuela de hoy debe ser un espacio
donde la diversidad de opinién ayude a la construccion de pensamientos propios,
y pensamientos que nos permitan conocer y crear desde nuestra identidad, desde
la historia particular de cada individuo, y mientras mas sepamos de nuestro

pasado, mejor sera nuestra mirada del futuro.

Asi mismo, el rol de los directivos deben dar el espacio necesario para que el
profesor planifique y reflexione, esto apunta a la profesionalizacion de la

pedagogia, donde la escuela debe ser un facilitador para que esto se produzca.

Otro punto importante es el aprendizaje contextualizado, concreto, con sentido
para el estudiante. Si la escuela es un espacio social, no podemos dejar de lado a
los estudiantes dentro de este proceso, con temas ajenos a su realidad. Para ello
los profesores deben ser agentes activos en el constante descubrimiento de las
necesidades de sus estudiantes, de sus intereses, pues mientras mas se conoce,

sera mas util a la hora de planificar y plantear un tema.
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La estudiante en sus practicas cree firmemente que rol de la escuela es
desarrollar mentes libres y democraticas, en donde todos somos escuchados,
donde se llegan a consensos, donde el didlogo es un eje fundamental, y la
creatividad es estimulada y no requisada. La escuela de hoy debe ser el mundo en
el que vivimos, conocer la sociedad, conocerse a nosotros mismos, mientras mas
me conozca, mejor voy a interpretar mi entorno, y puedo actuar en él de forma
positiva. La escuela es un descubridor de talentos innatos y es la especializacion
de una mente cientifica, perfeccionista, curiosa, la escuela no es tan solo una

institucion, la escuela debe ser la vida misma.

13.3. Aportes del Constructivismo.

Las ideas modernas en el area de la pedagogia nos han llevado a conocer el
constructivismo, si bien esta corrientes fueron ideadas hace décadas, es hoy
donde se cuestionan las précticas tradicionales, proponiendo posturas para una
nueva sociedad, un mundo globalizado, una sociedad que adquiere informacion de
miles de fuentes a la vez, ya sean visuales, escritas, cibernéticas, en fin, el
profesor ha dejado de ser el centro del saber y quien lo entrega, ahora ha pasado
a ser un mediador del conocimiento y del que aprende.

El constructivismo no es un libro de recetas que podamos leer y ejecutar para
realizar una clase estrella, sino mas bien, el constructivismo es un “conjunto
articulado de principios desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y

tomar decisiones fundamentales sobre la ensefianza.”(Coll et al, 1997, p. 8).

El constructivismo esta al servicio de la educacién, Vigostky, el padre del
constructivismo sefiala que “la educacion es un instrumento decisivo para el
desarrollo de las personas y por eso debe ser comprendida y disefiada desde esa
perspectiva. Se trata de educar para desarrollar capacidades en las personas que
las hagan competentes en un contexto social y cultura determinado” (Trilla. J,
2003, p. 222).
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Los principios del constructivismo son diversos, sin embargo, mencionaremos
aguellos que nos ayudaran a guiar nuestra propuesta educativa, los trataremos en
dos dimensiones, que van interconectados entre si: el Rol del Docente, y el Rol del
Estudiante. En un plano transversal existira la interrelacion con la concepcion de

una constante evaluacion tanto del evaluador como del evaluado.

13.4. Rol del Docente.
El proceso ensefianza aprendizaje desde el constructivismo se entiende como
un proceso de interaccion social, donde el estudiante primero socializa el

aprendizaje con otros y luego lo internalizar.

El profesor tiene que ser el mediador, “la persona que ensefie esos métodos y
estrategias” (Gallegos, 2001, p. 52). El docente es un actor quien tiene en cuenta
gue el estudiante y su aprendizaje es lo mas importante en el proceso de
ensefianza, y que es el estudiante quien aprende un método para realizar el

aprendizaje, y el profesor propone ese método.

Ademas el profesor debe tener en cuenta lo que debe ensefiar correspondiente
a su dominio, para ello existe dos aspectos fundamentales, primero lo debe

ensefar y luego cémo lo va a enseniar.

Lo que debe ensefar “estd sefialado en documentos que establece los
Objetivos Fundamentales para cada uno de los afios de estudio, de la ensefianza
basica y media, y los Contenidos Minimos Obligatorios que facilitaran el logro de

los objetivos formulados” (MINEDUC. Marco Curricular).

Tenemos como apoyo los Programas de Estudio, quienes nos ofrecen una
propuesta para organizar y orientar el trabajo pedagoégico. Estos son una
propuesta que tiene como propasito lograr los Objetivos Fundamentales (OF) y el
desarrollo de los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO), todos estos seran

evaluados en los procedimientos de los estudiante mediante Aprendizaje
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Esperados que clase a clase deberan ejecutar a través de actividades que

fomentan el aprendizaje en cuestion.

Todo esto esta fundado en las Bases Curriculares establecidas por el
Ministerio de Educacion en el decreto 439 del afio 2012, correspondientes a la
Enseflanza Béasica que sefiala “estas Bases se fundamentan en una vision de
curriculum especifico para la edad de los estudiantes en esta etapa, orientada al
desarrollo del pensamiento. Se busca entregar a los estudiantes aprendizajes que
les permitan adquirir la necesaria autonomia para participar en la vida de nuestra
sociedad, desarrollandose de tal modo que les sea posible proseguir con éxito las
etapas educativas posteriores, entre ellas, el pensamiento critico y creativo y las
capacidades de comunicacion y reflexion, permitiéndoles ejercitar su iniciativa y su
capacidad de emprender proyectos”. Estas bases sustentaran la unidad didactica
a implementar, el establecimiento trabaja bajo estas tematicas para la planificacion

de unidades didacticas.

Otro rol fundamental del profesor es tener en cuenta que él es un sujeto
politico, y que a través de su accion dentro de la escuela y del aula entrega un
mensaje implicito y explicito, cada vez que usa la comunicacién oral o corporal, él
esta transmitiendo un mensaje que queda instaurado en la cultura del aula. Este
es nombrado como Curriculum Oculto, constituye “una fuente de aprendizajes

para todas las personas” (Santos Guerra, 2006. p. 1).

En este contexto social, donde los estudiantes estdn en situaciones de
vulnerabilidad es importante el trabajo del curriculum oculto, por tanto se
enfatizard en entregar optimismo a las capacidades de los estudiantes, trabajando

desde la afectividad, antes que la disciplina.

Al planificar, el profesor debe tener en cuenta los conocimientos que los
estudiantes obtuvieron de su entorno, realizar esa accion permite contextualizar la
ensefianza, ayudando a que el nuevo conocimiento sea significativo, actividades

adaptadas para que ellos pongan en préactico lo innato, este es conocido como

10
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conocimientos previos: son caracteristicas coherentes desde el punto de vista del
estudiante, son construcciones personales de la realidad, Gtiles, tienen un caracter
implicito y lo mejor es que se van descubriendo en las actividades y
procedimientos y a pesar que son construcciones personales son “estables y

resistentes al cambio” (Coll, 1996, p. 63).

Otro aspecto que debe tener en cuenta el profesor al momento de planificar e
idear las actividades para los estudiantes es que estas sean desafiantes, que
estén mas alld de lo que conocen, pero que sus herramientas les permitan
desarrollar y alcanzar otros conocimientos, por ello, decimos que el profesor debe
desarrollar actividades que estén guiadas a ser resueltas en la Zona de Desarrollo
Préximo, “la distancia entre el nivel desarrollo inicial, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracion con otro compafnero mas capaz’(Vigostsky, 1979, p. 133.). Como
éste sector es dinamico, el profesor debe crear una seguidilla de actividades de
forma creciente tanto en los procedimientos y en las habilidades mentales,

aumentando la capacidad de comprension y adquisicion del aprendizaje.

13.5. Rol del Estudiante.

Para esta unidad didactica en particular los estudiante que cursan Octavo afio
A deben ser “capaces de razonar sobre conceptos de mayor grado de abstraccion
(...) puesto que se consolida la estructura cognitiva caracteristica del pensamiento
adolescente y adulto. Esta estructura permitira desarrollar razonamientos
complejos y sobre conceptos de alto grado de abstraccién, formular hipotesis y
anticipar y controlar las variables involucradas” (Trilla, 2003, p. 183). Los
estudiantes que estan implicados en la realizacion de la Unidad Didactica son
nifos y nifias que alcanzan la etapa de operaciones formales, mencionadas por

Piaget, que suponen un grado de mayor comprension y habilidad del pensamiento.

11
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Por ello es necesario que los estudiantes sean capaces de dar a conocer sus
apreciaciones, pensamientos, ideas, conjeturas, y conocimientos a traves de la
comunicacion oral y escrita, dependiendo de la habilidad que la actividad requiera
y sea compartido por el resto de los estudiantes en funcion de un aprendizaje

primeramente socializado para después ser un aprendizaje interiorizado.

Ademas se espera que los estudiantes pongan en juego lo que sefiala Coll
(1997) como el “equilibrio personal” donde coloca en juego su autoimagen y
autoestima, sus experiencias anteriores de aprendizaje “su capacidad de asumir
riesgos y esfuerzos, de pedir, dar, y recibir ayuda, son algunos aspectos de tipo
personal que desempefian un papel importante en la disposicion del alumno frente
al aprendizaje” la disposicion sera fundamental para la realizacion de actividades
en el grupo curso, ya que la afectividad frente a las personas es un aspecto

importante en la etapa socio afectiva en la cual se encuentran los estudiantes.

13.6. Evaluacién Autentica.

Uno de los desafios de la actual educacion chilena es la actualizacion de los
procedimientos de evaluacion. Segun las Experiencias de la estudiante en practica
las escuelas han caido en una evaluacion tradicional sin sentido, creando
jerarquias dentro de la misma aula, proceso que no ayuda en nada a la calidad y a
la mejora de la educacion, por ello se pretende rescatar lo que Condemarin sefiala

como.

La Evaluacion Auténtica, que contribuye a regular el proceso
de aprendizaje; es decir, permite comprenderlo, retroalimentarlo y
mejorarlo en sus distintas dimensiones y, en consecuencia, ofrece al
profesor y al equipo docente la oportunidad de visualizar y
reflexionar sobre el impacto de sus propias practicas educativas,

todo lo cual redundara, especialmente, en el mejoramiento de la

12
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calidad de los aprendizajes construidos por los alumnos.
(Condemarin et al, 2000, p. 4)

Uno de los punto negativos de la evaluacion tradicional es que solo evalta al
estudiante, y da como resultado una evaluacion cuantitativa al final de un proceso
de aprendizaje, dejando de lado todo el camino recorrido para lograr el
aprendizaje, esto limita la verificacion de un buen desempefio dentro de las
actividades para el desarrollo de Aprendizajes Esperados, y por ende frena
netamente la autonomia de los nifilos en su propio aprendizaje.

Se tendran presentes en esta unidad didactica algunas tendencias evaluativas

integradas a la propuesta de evaluacion autentica:

Evaluacion de desempefio: Demostrar de forma concreta su
habilidad.

Evaluacion situada o contextualizada: Propone reunir
informacion sobre el aprendizaje de los estudiantes dentro del
contexto donde ocurre la experiencia de aprendizaje, proyectos y
actividades. (Anthony r. et al., 1991)

Evaluacién del desarrollo:  Proceso de monitorear el proceso del
estudiante en un area de estudio, con el fin de tomar decisiones

que faciliten su futuro aprendizaje.

Evaluacion dinamica: Pone en evidencia las funciones cognitivas
que estdn en proceso de maduracién y permiten anticipar hasta
donde el nifio puede progresar en la solucién de problemas mas
complejos y permite anticipar hasta donde el nifio puede progresar
en la solucién de problemas méas complejos, si se le apoya a través
de una mediacion eficiente.

(Condemarin et al, 2000, p.31)

13
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También podemos mencionar que se generard evaluacion formativa vy
sumativa, entendiendo la evaluacion formativa como una actividad que se realiza
dia a dia, donde el progreso de los estudiantes puede ser verificado por los
profesores durante el proceso. La evaluacién formativa tiene como propdsito
“asegurar el alcance del proyecto en su totalidad, detectar las desviaciones que
pudieran ocurrir durante la aplicaciéon de la metodologia, introducir los correctivos
gue se van requiriendo y atender a las necesidades planteadas por los estudiantes
con base en los interrogantes y en las dificultades que se van
confrontando”(Amestoy, M, 2002 p.150).

Asi también, “la evaluacién sumativa sera en esta unidad un reflejo de los
aprendizajes de los estudiantes, y no tan solo una nota terminal resumen de los
logros alcanzados, sino mas bien estara dirigida a conocer el impacto de este,
sobre alumnos y profesores. Puede estar basada en criterios o estandares de
calidad” (Amestoy. M, 2002, p. 150)
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14. Diagnastico.
14.1. Diagnastico Institucional.

Identificacion del establecimiento:

El Colegio José Antonio Lecaros es de dependencia Particular
Subvencionado, colegio con orientaciéon religiosa catdlica, se encuentra ubicado
en el Pasaje Del Carmelo 182, en la comuna de Estacion Central. Atiende a nifios

y jovenes de nivel socioeconémico medio bajo cercanos al lugar.

El Colegio José Antonio Lecaros es mixto, de kinder hasta cuarto medio en
jornada escolar completar, ademas de contar con educacion para adultos en

horario vespertino.

Tamano:

El Colegio atiende a una matricula de 631 estudiantes en general
promedian 33 estudiantes por curso. Existe un curso por nivel de ensefianza a
acepcion de los octavos béasicos, que cuenta con dos cursos, sin embargo cuando
comiencen su ensefianza media debera solo componerse de un curso, por ende,
33 estudiantes deberan abandonar el establecimiento, los criterios para quedar en
el colegio seran dependiendo del nivel académico de los estudiantes y sus
habilidades, por ende se entiende que los nifios con Necesidades Educativas
Especiales no siguen en el colegio, y deben buscar un colegio que les acomode

dependiendo de sus necesidades.

|Para este universo de estudiantes trabajan 40 profesionales mas 3

asistentes de péarvulos y 2 inspectoras.
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Perfil de alumno y la alumna que el colegio desea:

El perfil del alumno y la alumna que se quiere formar se inspira en los
principios valoricos y objetivos transversales del marco curricular de la ensefianza
basica y media, en el Proyecto Educativo de los colegios de la Red Educacional
Ignaciana y en la concepcion antropoldgica, ética y religiosa que se basa el ideario
del Movimiento de Educacién Popular y Promocién Social “Fe y Alegria”, quienes
complementan la Mision Ignaciana, buscando “transformar la sociedad, trabajando
con y para la poblacion de mayor vulnerabilidad social, mediante la educacion
popular, la formacion para el trabajo y la promocion social, para que tengamos un
pais mas justo, solidario e inclusivo” . Y comparten la visién de “un mundo donde
todas las personas tengan la posibilidad de educarse, desarrollar plenamente sus
capacidades y vivir con dignidad, construyendo sociedades en las que todas las
estructuras estén al servicio del ser humano y la transformacién de las situaciones
gue generan la inequidad, la pobreza y la exclusion”. Este perfil esta cruzado
transversalmente por el “MAGIS” ignaciano, que nos llama a dar lo mejor de

nosotros para ponerlo al servicio de los demas.

Para este propésito se plantea en los estudiantes de los niveles de

séptimos y octavos afos basicos reflejen:

» Espiritualidad y compromiso

* Respeto de la persona humana

» Honestidad y verdad

» Paz, justicia y responsabilidad social
» Apertura al aprendizaje permanente
* Superacion y conciencia critica

» Autonomiay libertad responsable

» Cuidado de los bienes y el entorno
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Paradigma Fundamental:

El Colegio José Antonio Lecaros plantea un paradigma fundamental
establecidos por los colegios acogidos a la red ignaciana. Estos fundamentos
guian el proyecto educativo, la unidad didactica disefiada a implementar se basara
en estos fundamentos pues se cree que el paradigma pedagdgico es el mismo
entre la red ignaciana y la formacion inicial de la estudiante de pedagogia basica,
estos fundamentos estan alimentados en base al paradigma pedagdégico llamado

Constructivismo y estos son:

e Pedagogia en dialogo: experiencia y reflexion.

* Opciodn curricular:  curriculum humanista.

* Humanista y personalizado: dialogo con las culturas: infantil y juvenil.

» Organizacion curricular:  regulaciones oficiales del Ministerio.

» Estilo pedagdgico: alta confianza con los estudiantes y las grandes
expectativas.

» Pedagogia activa: “aprendan a aprenden” “aprende haciendo”.

» Cuidado personal y la relacion educativa: acompafiamiento cercano y
eficaz.

e Educacion para la libertad:  construccion social.

» Busqueda de la experiencia personal “El magis”: superacion personal.

* Multiplicidad de experiencias, ambientes y agentes educativos.

* Motivacion y sentido: afectividad como factores que determinan el
aprendizaje.

» Didactica: las habilidades y los contenidos.

» Dar modo y orden: claridad en la formacion de los objetivos y contenidos.

» Disefo y propuesta de las actividades: el disefio de experiencias.

* Ensefar modos de aprender: practicar diversos modos de estudiar.

» Tiempo: vision realista y flexible del tiempo disponible,

» Corporalidad y gestualidad: el cuerpo es el mediador inmediato.
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Oralidad, palabra escrita, iconografia y medios aud iovisuales: lograr
comunicar experiencias o0 informaciones acceder al conocimiento
acumulado, o elaborar sintesis.

Memoria y entendimiento, afectos, intuicion e imagi nacién: aprender y
hacer meta cognicion para ir construyendo el conocimiento.

Afectos: clima afectivo de la sala de clases, el vinculo entre los nifios y
docentes.

Ayudarse a centrarse y comprometerse:  compromiso con la tarea.

La evaluacion: toma de conciencia de lo vivido.

Préactica de la evaluacion:

En el proceso de ensefianza aprendizaje a nivel del aula, se pretende
que: el estudiante tome conciencia de sus propios resultados de
aprendizaje, para marcar una meta y establecer caminos de conocimientos.

La recopilacion de informacion para la evaluacion se realiza mediante
procedimientos tales como; evaluaciones escritas (individuales y
colectivas), interrogaciones, entrevistas individuales en profundidad,
exposiciones orales o escritas realizadas por estudiantes, observacion
directa-espontanea o con pautas-por parte de docentes, pauta de
autoevaluacion, trabajo de investigacion y otros, se promovera el uso de
técnicas de evaluacion y de coevaluacion grupal, con fines formativos de
investigacion, de manera que todas las personas involucradas puedan

comprender y enriquecer el proceso propio y de las demas personas.

O Acciones antes de las evidencias de logros insufic ientes:
Serd necesario modificar ciertas practicas docentes mediante

adecuaciones.

O Evaluacion y calificaciones: La evaluacion no debe ser en
ningin caso solo una cuantificacion del conocimiento, sin embargo es

importante reportar informacién clara respecto de los desempefios en una
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determinada etapa y area del curriculum. La calificacion no debe utilizarse

para categorizar y establecer un “ranking”.

Este paradigma fundamental por el cual se rige el colegio, solventara la
reflexion de los Aspectos Destacados y aquellos por Mejorar en la unidad didactica

a implementar.

Infraestructura:

El Colegio José Antonio Lecaros cuenta con una infraestructura moderna,
de material sdlido, se organiza en tres pisos, en la planta baja las oficinas de
administracion del establecimiento, sala de profesores, que a su vez es comedor y
sala de trabajos, ademas se encuentra el patio principal que no posee techumbre,
y en un subterraneo esta predispuesto el comedor para los estudiantes. En el
segundo piso, encontramos una pequefia biblioteca, sala multiuso, laboratorio,
sala de enlaces y oficinas de psicopedagogia e inspectoria. Esta construccién
tiene ascensores que son de exclusivo uso de estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales, y con discapacidad fisica.

Los recursos de aprendizaje:

Los recursos de aprendizaje disponibles mayoritariamente en el aula son
recursos tecnologicos que son administrados por el departamento de biblioteca:

dos retroproyectores, 2 computadores portétiles, una pizarra magnética.

Ademés en el laboratorio computacional se ocupa para diversas clases
programadas como programa COMPUMAT del sector de Matematicas, guiado por
el MINEDUC, para esto la sala contiene 30 equipos conectados a red de Internet.
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Proyectos educativos:

Cabe sefalar proyectos educativos propios de los programas de “Fe y
Alegria” como el proyecto “Sube Conmigo” que es “una comunidad de alumnos y
voluntarios que buscan ponerse metas altas e intentar alcanzarlas; gozar de la
belleza natural y las cosas sencillas; propiciar verdaderas amistades y sobretodo,
descubrir a Aquél que esta detras de todo lo bueno, lo bello y verdadero”. El
programa pretende que un grupo de estudiantes suba los cerros que hay en los
distintos sectores de Santiago, para despertar valores a través del esfuerzo,
trabajo en equipo y la contemplacién de la naturaleza. Participan un grupo de
veinte estudiantes de primero a cuarto medio.

14.2. Diagnostico Pedagogico.

Clima de Aula:

Dado el tiempo que significo estar en contacto con los estudiantes del curso
Octavo afio A, y a entrevistas con el profesor jefe, se ha rescatado informacion y
observado conductas en las clases de Educacién Matematica relevante que
permite levantar categorias en el ambito conductual y motivaciones frente al area
de Aprendizaje, ademas gracias a una encuesta (Anexo 1) que se implemento en

el curso se puede reconocer que:

« No existe compromiso de los apoderados con el aprendizaje de sus hijos:
Esto queda en evidencia por la baja asistencia a las reuniones de
apoderados, a tal grado que la profesora se ve en la obligacion de poner
una clausula en donde estipula que: no se entregaran informes de notas si

es que el apoderado no se ha hecho presente al menos en una reunion.
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« No existe motivacion por parte de los estudiantes en funcion de sus
aprendizajes: Las motivacion de ir a la escuela, no es para aprender, sino
gue mas bien, compartir con sus compafieros. Sin embargo, se desprende
de este Ultimo punto, que mantienen buenas relaciones interpersonales
entre ellos, ya que la mayoria son amigos e incluso realizan actividades

fuera de la institucion.
Se observa situaciones particulares, de estas podemos destacar que:

« Las caracteristicas del curso Octavo afio “A” son: los estudiantes tienen
entre 13 y 14 afios de edad, todos son de nacionalidad chilena, tienen un
origen socioeconémico medio bajo’, varios estudiantes estan en familias

con problemas de vulnerabilidad.

« En el ambito de la diversidad: de los 33 estudiantes, 8 de ellos perteneces
al Programa PIE en donde asisten nifios y jovenes con Necesidades
Educativas Especiales, uno de ellos es un nifio con discapacidad fisica,
otros 17 nifios pertenecientes a la SEP, y otro grupo importante de nifios
becados por su situacién de vulnerabilidad.

Los Programas de Intervencién Especializada PIE, “atienden a nifios, nifias y
adolescentes menores de 18 afos, que viven graves vulneraciones de derechos,
caracterizadas por la presencia de condiciones y/o conductas que constituyen un
riesgo o dafio, a nivel individual, familiar y social, relacionado con: Consumo
problematico de drogas, desescolarizacion o desercion escolar, trastornos
emocionales o conductuales, situacion de calle, peores formas de trabajo infantil,

situaciones de conflictos con la justicia en menores de 14 afios.”

! Ministerio de educacion. Informacion instituciones educativas.
2 http:/iwww.opcion.cl/programas_PIE.html ;: 2012-04-13; 01:58 hrs.
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Referente al area de Matematica:

Los jovenes del Octavo afio basico A en relacion al subsector de
aprendizaje Matematica: obtienen un equivalente de bajos resultado, teniendo 10
promedios bajo nota cuatro. Para solventar esta situacion, se plantea una segunda
oportunidad con un reforzamiento de la materia y una nueva propuesta de prueba,

la cual les permite subir su calificacion, promediarla u optar a una nota superior.

A pesar de la oportunidad, la cantidad de estudiantes que asiste para optar
a una segunda oportunidad de ser evaluados es muy baja, por ende no adquiere
fuertemente el contenido evaluado. Lo sefialado deja de manifiesto que los
estudiantes que obtuvieron malas notas en las primeras evaluaciones repiten la

condicion, reincidentes.

A través de una encuesta realizada al curso (Anexo 1), los estudiantes
plantearon su falta de gusto y motivacion por la asignatura de Matematica por
motivos como: no me gusta el profesor, no entiendo como explica el profesor, lo
gue me ensefian no me sirve para nada, no me gustan las Matematicas. Estos son
las dificultades mas grandes que se han encontrado en el curso, siendo esta una

obstaculizadora del aprendizaje.
Propuesta para enfrentar este obstaculo:

La complejidad de las relaciones interpersonales y afectivas entre profesor-
estudiante son determinantes en la valoracion de estos ultimos por la asignatura,
por esto se pretende: crear vinculos afectivos positivos entre estudiantes y
profesor. Para ello se pretende realizar acciones concretas como conocer sus

necesidades de aprendizajes a través del didlogo, test, encuestas, etc. Con esto
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podemos establecer sus virtudes frente a la forma de aprender, ayudar con
estrategias de estudio a aquellos que se sientan inseguros frente a la asignatura,
para esto se desea seguir implementado durante el tiempo talleres de habilidades
Mateméticas una vez por semana, en donde los estudiantes podran asistir de

forma voluntaria a las actividades.

Todas estas propuestas deben ser creadas de forma paulatina, ya que es
un trabajo a largo plazo, crear relaciones sociales y afectivas necesita de tiempo
de conocimiento de ambas partes, los estudiantes deben leer al profesor por su
actitud frente a ellos, no por su decir, sino por sus acciones, por su forma de
presentarse frente a los estudiantes, el sentirse valorados, integrados e
involucrados, se denota a medida que las interacciones humanas se dan en un

contexto determinado y un tiempo establecido, constante.
Diagnastico en funcion del Disefio de la Unidad Dida  ctica.

En funcion del disefio de la Unidad Didactica podemos destacar las
prioridades que se tomardn en cuenta para la realizacion de ésta segun el

contexto anteriormente sefialado.

Primero cabe destacar la falta de motivacion de los estudiantes frente al
area de matematica, pues su sentimiento es que éstas no le sirven para la vida

diaria.

El primer factor que se tomara en cuenta para una futura planificacion de
unidad didactica es realizar actividades que para ellos tenga significado en su
realidad y contexto, ademas, que tenga relacién con sus intereses. Con esto se
pretende captar a los estudiantes desde la motivacion por el trabajo para crear

actividades motivadoras que promuevan aprendizajes significativos.
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Un segundo punto a destacar en la planificacion, es aprovechar el gran
trabajo interpersonal que tienen los estudiantes, gracias a sus relaciones dentro y
fuera del establecimiento, y a pesar que en el aula, en la asignatura de
matematica, no se realizan actividades grupales, se pretende potenciar el trabajo
en el ambito social, y todo este conocimiento entre los estudiantes nos facilitara la
propuesta. Por ultimo, cabe sefialar el camino riguroso de los talleres de
habilidades matematicas a los estudiantes del octavo afio A, que permiten crear
conexiones con ellos, conocer sus intereses, sus fortalezas y debilidades, ademas
de crear vinculos que por tiempo en aula estaban desconectados.

Gracias al taller de Habilidades® logramos crear un camino que nos
ayudara, y fortalecera en primer lugar, la confianza frente a los estudiantes,
promover que conozcan la manera de trabajo, y por sobre todo, ir ayudando en
sus conocimientos que seran fundamentales a la hora de crear nuevos

aprendizajes en la que sera la propuesta de planificacion.
Desafios y Fortalezas de la Planificacion de la Uni  dad

Debemos tener en cuenta que la planificacion esta sujeta a desafios y

fortalezas frente al contexto en los cuales los estudiantes estan inmersos.

Uno de los desafios frente al curso es poder llegar a realizar actividades
motivadoras, en las cuales todos los nifios participen, y ademas todos desarrollen
aprendizajes significativos. Tenemos un gran universo de estudiantes, en los
cuales hay aventajados, otros que son muy capaces pero se pierden dentro de
dudas que no son resueltas, otros que no estan interesados por diversos motivos,

y el cdmo lograr que cada uno de ellos esté motivado por la actividad es un

3 ™ s . . . .

Taller de habilidades Matemdticas, organizado y supervisado por el profesor jefe de los estudiantes de 8vo
basico A, a cargo de la estudiante en practica en el colegio José Antonio Lecaros, realizado una vez a la
semana fuera de los horarios de clases.
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desafio, y crear actividades que a todos les haga sentido se incluyen dentro de las

metas.

Una forma atractiva de evaluacion son plenarios abiertos donde los
estudiantes puedan dar sus opiniones y apreciaciones frente a un tema que se
esté tratando, en donde el profesor puede intencionar la participacion de todos los
estudiantes, y a través de sus respuestas se guia el trabajo, el conocimiento, y se
va regulando el camino de aprendizaje. también puede presentarse trabajos de
bitacoras de aprendizajes tanto grupales como individuales, y a pesar que puede
ser una aspecto negativo para el docente la cantidades que se deban revisar y el
tiempo breve para la accion, se puede implementar actividades mas ladicas para
la sistematizacion de los conocimientos como juegos didacticos de contenidos, por

ejemplo.

Por otro lado, la fortaleza del curso es la unidad que los caracteriza, esto
ayuda a un clima de aula, carente de pleitos y disputas, este punto en especial
ayuda a crear buenos grupos de trabajo, en donde los estudiantes se encontraran
cémodos de realizar actividades grupales, se podran integrar de buena manera los
estudiantes que asisten al proyecto PIE, sintiéndose parte de la actividad de
ensefianza aprendizaje, ayudard a que los estudiantes no tengan miedo a

equivocarse ni vergiienza a tener dudas y plantearlas frente al grupo curso.

El clima de aula es importante para plantear una actividad de aprendizaje,
es la base para poder llegar a un trabajo cognitivo con los estudiantes, y como
creemos certeramente que el aprendizaje es social, podemos apelar a un buen

desarrollo de actividades grupales en el curso.
Gracias a la observacion de los estudiantes, a la entrevista con sus distintos

profesores y sus apreciaciones del curso, entrevista con la profesora jefe, quien

por hace tres afios ha estado a cargo del curso, con su gran conocimiento de los
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estudiantes, su realidad, sus familias, y por otro lado interpretando los resultados
de los estudiantes en evaluaciones, hemos obtenido gran informacion de los
estudiantes que estan en el octavo afio A, ademas, se ha planteado una excelente
oportunidad de conocimientos de los jovenes en un espacio fuera de la
experiencia laboral, una ayudantia con asistencia voluntaria, la cual con su
asistencia demuestra que los estudiantes tienen interés por el conocimiento mas
gue por la nota. La gran curiosidad, y disponibilidad de estos nos da pistas que el
trabajo en la futura implementacion puede ser exitoso. Todos los datos rescatados
sobre la informacion especifica del curso son validados gracias a la obtencion de
datos y un trabajo constante de entrevistas, andlisis de datos, observaciéon e
interpretacion de esta, que va entrega evidencias, pudiendo levantar ideas y

propuestas relevantes de los estudiantes.
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15. Marco Tedrico Disciplinar.
15.1. Ensefianza de las Matematicas.

Las Matematicas parten por la necesidad del ser humano de cuantificar

(contar, medir, etc.) y

. acompafan al hombre a lo largo de toda la vida se
convierte en un enfoque que, en teoria, deberia cobrar
todo su significado a tres niveles intimamente ligados entre
si, aunque las prioridades puedan variar segun las
personas y las etapas de la vida. Esos niveles son: el
desarrollo personal y cultural, que es el que da sentido a la
existencia de cada individuo; el desarrollo social, que se
refiere al lugar ocupado en una comunidad, la ciudadania,
la participacién politica y la sociabilidad; y el desarrollo
profesional. (UNESCO, 2005, p. 85).

Para esto las Mateméticas estan acompafiadas de un Método en la
implementacién del aula. La “Didactica de las Mateméticas” (Godino et. al. 1998 p.
1.) siendo su funcion la investigacion de los factores que se encuentran insertos
en el proceso de ensefianza aprendizaje. Como propuso el programa de Steiner
para la Teoria de la Educacion Matematica, es necesario “el desarrollo de una
aproximacion comprensiva a la Educacion Matematica, que debe ser vista en su
totalidad como un sistema interactivo que comprende investigacion, desarrollo y
practica” (Steiner et al., 1984. p. 16).

Por otra parte el profesor debe manejar el contenido y la didactica de las

matematicas, este es el Conocimiento Pedagdgico, que estd acompafiado de

Conocimientos Disciplinares y el Conocimiento del Contenido “donde se cree, que
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los dos ultimos son fundamental en el aprendizaje de las matematicas, mostrarse
de acuerdo que el conocer la disciplina es la variable de mayor incidencia para
ensefarla, igualmente que el disefio de ensefianza” (Mena, 2010). Sin embargo el
Conocimiento Pedagodgico es el que permite al profesor crear vinculos directos
afectivos, interpretativos, entre el nuevo contenido y el estudiante. El profesor que
promueve la Didactica de las Matematicas es un profesional que desea que los
estudiantes desarrollen aprendizajes de calidad y para esto, debe comprender
cuales son las herramientas necesarias para desarrollar este fin, como guia de la
planificaciéon como lo sefiala la UNESCO en el segundo estudio de Aportes para

ensefanza de la Matematica:

...Cuando se habla de calidad de la educacion matematica de
nuestros estudiantes, la palabra de orden es “comprender”
cuales son las herramientas necesarias para resolver ciertos
problemas y distinguirlos de otros, en cuya solucién se emplean
otras herramientas. Comprender también que pueden variar los
procedimientos y, sin embargo, ser validos; que los problemas
pueden presentar datos de mas, o de menos; que pueden tener
una, ninguna o varias soluciones posibles; que cada uno tiene
la posibilidad de buscar, crear y validar su propio
procedimiento. Comprender, en definitiva, que no todo “esta
hecho”.

¢ Quién podria decir que es una tarea facil? Nadie, pues es
exactamente todo lo contrario: se trata de una tarea que se
enfrenta a muchas y variadas complejidades. Entre otras, a la
complejidad proveniente de la multiplicidad (lo que da origen al
namero, a la aritmética); la complejidad que procede del
espacio (lo que da lugar a la geometria); la que proviene del
simbolo (algebra); la que esta determinada por el cambio y la
causalidad deterministica (calculo), la que proviene de la
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incertidumbre en la causalidad mudltiple incontrolable
(probabilidad, estadistica), y la complejidad de la estructura
formal del pensamiento

(Légica matematica, UNESCO 2009, p 12)

Para entender la Matematica en la escuela como herramienta util del
cotidiano y ademéas como factor propulsor de conocimientos cientificos, debemos
comprender la matematica en dos dimensiones: primero ¢Cual es el enfoque
didactico de la matematica que se implementara en la unidad a disefiar? Y
segundo ¢Qué roles cumplen los agentes en el aprendizaje: profesor y

estudiante?

15.2. Metodologia de la Didactica.

Primeramente el enfoque didactico de la matematica se sostiene en la teoria
de la evolucion del conocimiento propuesta por Jean Piaget, uno de los
propulsores del constructivismo quien sefiala “el conocimiento pasaria de un
estado a otro de equilibrio a través de un desequilibrio de transicion” (Cabanne,
2007), se presenta un hecho ante él que provoque un desequilibrio del
conocimiento anterior, este conocimiento anterior lo podemos denominar como
conocimiento previo, es adquirido por el estudiante gracias a su socializacion con
el entorno. El desequilibrio ocurre siempre y cuando el nuevo conocimiento sea
significativo para él, esté dentro de un contexto cercano, que tenga sentido y
utiidad. En la unidad didactica el trabajo con resolucion de problema, el
planteamiento de conjeturas, aprender del error ser& el punto de desequilibrio para

los estudiantes y se cumplira con esta parte de la metodologia.

Otro factor importante interviene en el proceso de desarrollo de la didactica de
la matematica, es que las actividades deben estar propuestas en funcion de la
Zona de Desarrollo Préximo, es decir, la distancia de lo que el estudiante sabe y
aguello que debe saber. Si solo se dirige la accidn, la actividad a algo que ya
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sabe, no tendra sentido y nada serd desafiante para el estudiante, ademas de
aportar un nuevo conocimiento, tampoco puede estar distanciado de lo que el
estudiante conoce, pues si no tiene una base o conocimiento anterior del nuevo
aprendizaje. Para esto el profesor en los inicios de las clases a través de
preguntas simples recolectara lo que los estudiantes saben sobre el contenido a
tratar, debera ser de esta forma ser habil para conectar lo que conocen a lo van a
conocer, pues el profesor no tiene un conocimiento anterior del contenido en si
gue dominan los estudiantes, pues no se logré6 implementar la prueba de

diagnostico en el curso de octavo afio A por motivos de tiempo y disposicion.
Resolucion de Problemas

Importante dentro de la didactica mateméatica también se encuentra la teoria
de las situaciones y resolucién de problemas desarrolladas por Guy Brousseau
(1987) introduciendo en el area las situaciones problemas como “una interaccion
dialéctica donde el sujeto anticipa, finaliza sus acciones y compromete sus
conocimientos anteriores; los somete a revision, los modifica, los complementa o
los rechaza para formar concepciones nuevas” (Cabanne 1997, p. 9). Los
problemas seran considerados como una herramienta para superar obstaculos, no
se refiere a dificultar el proceso, sino mas bien valorizar el error como base de un

nuevo conocimiento.

“La resolucion de problemas es una cuestion de gran importancia
para el avance de las matematicas y también para su comprension y
aprendizaje (...) Lo importante no es obtener la solucion, sino el
camino que lleva hacia ella. (...) Un problema mateméatico es una
situacion que supone alcanzar una meta, hay obstaculos en el camino,
se requiere deliberacion, y se parte de un desconocimiento algoritmico
(G. Polya. 2008. p. 3)
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La simpleza y lo capacidad innata de los estudiantes de cuestionar el mundo
facilita la implementacion de la propuesta llamada “resolucion de problemas”, se
apela a la curiosidad de los estudiantes del octavo afios A para resolver las
situaciones problemas que les proporcionardn en funcion que desarrollen

conocimiento y descubrimiento de sus propios aprendizajes.

Existen ventajas en el enfoque matematico centrado en la resolucion de
problemas, y el proceso de ensefianza aprendizaje son significativas para los

estudiantes por diversas razones:

» Tiene la posibilidad de equivocarse investigando.

* Mayor participacion pues hay mayor comprension.

» Conocimiento basado en la experiencia.

» Construccion de su propio aprendizaje.

» Enfrentar el problema es la Unica forma de resolverlo.

» Creacidn de estructuras mentales y habilidades de pensamiento.

Quiere decir que el conocimiento o habilidades del pensamiento que tiene el
estudiante de forma innata se reestructura cuando se aporta un aprendizaje, un
nuevo conocimiento transformandose de habilidades informales, del pensamiento

a una habilidad cognitiva.

“El estudio de la adquisicion de las habilidades cognitivas se realiza segun el
esquema clasico que distingue tres fases de adquisicion, la fase inicial, la fase
intermedia y la fase final, establecido por Fitts (1964) para las habilidades motoras,
y que se sigue considerando, en la actualidad, describe también el curso de
adquisicion de las habilidades cognitivas”(VanLehn, 1996).

Esquema de los distintos acercamientos al estudio de las habilidades cognitivas.
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Tipo Fase de Adquisicion Aspectos instruccionales
de Habilidad
Inicial Explicacion y discusion
e Adquisiciéon de informacion para la comprension.
e Comprensiéon situada en el
contexto especifico.
« Imagen holistica de un
concepto.
Intermedia Uso de ejemplos vy
« Formacion de redes de|solucion analoga de
conocimiento problemas
« Aplicacion de conocimientos a | Auto explicaciones
nuevas situaciones
* Aplicaciéon de multiples
principios
* Generalizacion y
descontextualizacion del
conocimiento
Habilidades * Modelos mentales flexibles
Cognitivas Final. Practica independientes
Generales Aplicacion autbnoma y automatizada Transferencia
Aplicacion correcta de la operaciones
en nuevos contextos
e Andlisis de los
conocimientos
previos
e Cambios
conceptuales
Habilidades « Conocimiento
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Cognitivas
Relacionadas
Conun
dominio:

matematica

procedimental
Representacion de
problemas
Causacion
histérica
Razonamiento
formal e informal.
Comprension y
escritura de textos.

Contexto social y

adquisicion de
habilidades
cognitivas: el

aprendizaje
situado.

Rol del estudiante y del profesor.

El estudiante frente a este enfoque de la didactica de la matematica es el

centro de toda planificacion, es €l y su aprendizaje el foco ultimo, el objetivo final.

En la planificacibn se espera que el estudiante ponga todo su conocimiento

anterior a disposicién del nuevo aprendizaje. Pero este no estara solo, el profesor

es el mediador entre el estudiante y todo lo que el trae consigo y el nuevo

aprendizaje. Para esto el rol que cumple el profesor aparte de ser un mediador,

debe tener presenten varios aspectos para la planificacion, se ve resumido en el

planteamiento de modelo cognitivo implementado por Cabanne (1997)

En esta unidad didactica se puede visualizar los siguientes aspectos que

ayudan a delimitar el trabajo clase a clase.
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Como se produce el conocimiento:
Hay dos tipos de conocimiento, el informal o espontaneo y el conocimiento formal

gue corresponde al curriculum

Como se logra el aprendizaje:

Es un proceso de construccidon interna entre los conocimientos previos y los
nuevos, que logra una estructura que modifica la configuracion interna. El
pensamiento de un nifio es distinto al de un adulto, no se puede tratar como un

adulto pequeiio

Como juega la memoria:
Es efectiva cuando se establecen algunas relaciones significativas para el

estudiante.

Como se produce la instruccion:

Se debe tener en cuenta las ideas que tiene el alumno, aprovecharlas cuando
sean valiosas y modificarlas cuando no lo sean. Se debe confiar en la capacidad
del niflo. La enseflanza debe comenzar con un problema, seguir con su
interpretacion, conjeturas y culminar con la aplicacion de técnicas para descubrir
la resolucion. Por tanto la instruccion no debe estimular la memoria ni el
adiestramiento o la busqueda de respuestas autométicas, sino favorecer las
relaciones o principios matematicos, capacidad de andlisis, habitos y actitudes

reflexivas.

Cbémo desarrollar la clase:
Se presenta una situacion problema, se propone el debate y la discusion de los
alumnos, exponiendo pensamientos y argumentos, busqueda de informacion, e

trabajo en equipo, hacen que desarrollen la inteligencia y la capacidad de pensar.
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El juego:

Sitba al nifilo en una situacion en la que debe investigar, descubrir. En vez de
comenzar con las definiciones, se propone aplicaciones sobre cuales los
estudiantes experimentan y luego progresan a la forma que mas les parezca. Por
lo tanto el profesor debe crear oportunidades para ejercer el razonamiento
matematico, relacionar distintas areas de informacién y desarrollar aptitudes de

resolucion de problemas.

Cbomo se evalta:
La evaluacion apunta al proceso méas que al resultado final, valorando sus éxitos

y fracasos.

Metacognicion:
Es importante implementar el sentido de como “darse cuenta”. Cada vez que los
estudiantes se dan cuenta la mente procesa que el objetivo de atencidn es

comprendida de manera general o especifica.
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15.3. Propuesta Pedagdgica: Datos y Azar.

Datos y Azar.

Vivimos en un mundo lleno de informacién, informacion a primera vista,
explicita en los medios de comunicacion, y otra explicita en mensajes de multiples
lecturas, que dependen del criterio y las convicciones personales. La informacion
gue obtenemos de una u otra forma debemos interpretarlas, y para ello
necesitamos habilidades propias del ser humano, para tomar decisiones
importantes. En los distintos escenarios de la vida cotidiana. Es por esta razon
“que el estudio de contenidos estadisticos se ha hecho parte de la ensefianza

bésica de las personas para vivir en sociedad”. (Castro, 2001, p. 8)

Datos y Azar se encuentran en la vida cotidiana, por una parte los datos nos
entregan informacién que nos permiten vivir en una sociedad, como pueden ser
géneros, tendencias, modas, entre otras pero esto nos sirve para llegar mas alla
de la propia informacién explicita en los datos, de ella se puede inferir, reflexionar,
tomar decisiones, que sin darnos cuenta son habilidades cientificas que
comprende a habilidades matematicas, que incluyen a su vez otras materias,
integrando un conjunto de ramas que dan sentido a la informacion pues se
encuentra en un contexto especifico, con esto podemos integrar la historia, el

lenguaje, la cultura, las artes etc.

Por otro lado el Azar es mas recurrente de lo que las personas imaginan,
cuando se menciona azar muchos creen que solo se refiere a la loteria, a los
juegos, apuestas, a la buena o mala suerte que puede tener una persona, Sin
embargo el azar involucra ademas la capacidad que poseen las personas de leer

su entorno, cuan frecuente puede ocurrir un hecho en especifico.

Siendo Datos y Azar importante para leer e interpretar la sociedad en la

cual vivimos, nos encontramos en la actualidad con que
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“alumnas y alumnos terminan la etapa de educacion secundaria
obligatoria sin saber nada de este tema. Es algo increible,
aunque ya se vea esto con total normalidad, posiblemente esta
es la rama de las matematicas que tiene mas aplicaciones,
importancia y uso diario en mas sectores de la sociedad” (...) “La
estadistica y probabilidad forman parte de las mateméticas y
como tal, deben tener un espacio real en el tiempo que ocupan
las matematicas en el aula y no solo teéricamente al final de las

programaciones” (Nufiez, R.2007, p. 6)

El ser humano nace con una carga genética importante, sin embargo, “las
intuiciones primarias son adquisiciones cognitivas que se derivan directamente de
la experiencia, sin necesidad de ninguna instruccion sistematica. Ejemplo de ellas
son las intuiciones espaciales elementales, como el calculo de distancia y
localizacion de objetos, o la apreciacion de que al lanzar un dado todas las caras
tienen la misma probabilidad de salir” (Nufiez, R.2007, p 12).

Evolucién de la unidad Datos y Azar

Antes la unidad de datos y azar estaba en segundo medio, en la actualidad
se implementa desde quinto afio basico: la necesidad de tener ciudadanos con
mayor conocimiento de las habilidades matematicas y sociales, estas la desarrolla

la unidad datos y azar.
La sociedad de hoy exige sujetos mayormente preparados, la globalizacion

hecho cotidianas actividades de probabilidad como lo son basicamente juegos de

azar, o la probabilidad de que un suceso ocurra 0 no. Por esto es
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“Considerando Datos y Azar como un contenido

correspondiente en el curriculum nacional chileno, en los ultimos

aflos han incorporado como eje principal en la ensefianza bésica,

ampliando la mirada de sujetos criticos de la sociedad, teniendo

como principal referente a los mapas de progreso en la tematica,

los que describen progresivamente las habilidades en la

organizacion, representacion, descripcion, analisis e interpretacion

de sucesos e informacion en los que intervienen los datos y la
incertidumbre” (MINEDUC, 2009).

Para la ensefianza de esta rama de las matemaéaticas cabe considerar tres

dimensiones generales que nos permiten trabajar la estadistica, como son:

Estos puntos se encuentran entrelazados con cuatro dimensiones de los

Andlisis de datos: Referente a la organizacion vy
descripcion de datos que nos permite obtener informacion
util. Referido a las representaciones graficas y numéricas, a

todo esto se le suele llamar estadistica descriptiva.

Obtencibn de datos: Considerando las diferentes

modalidades o procedimientos de obtencién de los datos.

Estadistica inferencial:  Obtencion de conclusiones validas
respecto al analisis, donde interviene la Probabilidad. (Cfr.:
Castro, 2001)

mapas de progreso de Datos y Azar:

a) “Procesamiento de datos: Se refiere a las habilidades para

clasificar, organizar, resumir y representar datos en distintos

formatos, tales como tablas y graficos.
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b) Interpretacion de informacion:  Se refiere a las habilidades
para analizar criticamente y para obtener informacién a partir de

datos organizados en tablas y graficos.

c) Comprension del azar: Se refiere a la comprensién y uso de
un lenguaje de probabilidades, y a la habilidad para determinar
la probabilidad de ocurrencia de eventos, en forma experimental
y teodrica, a partir de fendbmenos aleatorios y el analisis de sus

resultados.

d) Razonamiento matematico: Se refiere a la habilidad para
resolver problemas, reconocer patrones, formular preguntas
pertinentes y hacer conjeturas a partir de datos o situaciones en
las que interviene el azar, asi como a la capacidad para
argumentar acerca de la validez de respuestas a las preguntas
formuladas y acerca de las conjeturas propuestas.” (MINEDUC,
2009)

La sociedad ha cambiado, el mundo globalizado pide a la escuela estar en
constante renovacion de los contenidos, para solventar los avances tecnologicos,
y ademas el mayor conocimientos de los sujetos que dominan mayor informacién
del entorno y de disciplinas antes no vistas en la escuela, la facil adquisicion de
productos de consumo, y entretencion en todos los niveles sociales piden a la
escuela una regulacion de estas habilidades innatas para convertirlas en
conocimiento formal, ejemplo de estos productos adquiribles que deben ser
canalizados es la gran oferta y demanda de juegos de azar y lugares de

entretencion como casinos entre otros
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16. Diseno Unidad Didactica.

16.1.

Seleccion Curricular.

Unidad : Datos y Azar

Tema: Experimento, Pienso y Analizo

Subsector de aprendizaje:

Matematica

Curso: 8° Basico

Tiempo estimado: 20 horas pedagdgicas.

Obijetivo Aprendizajes Esperados Indicadores de Logro Objetivo Fundamental Transversal
Fundamental .
] Se espera que los Los estudiantes que han
Vertical _
estudiantes sean capaces |logrado completamente los
de: aprendizajes:
Interpretar informacion a|ldentifican tablas de frecuencias
partir ~de tablas  de|con datos agrupados. _ _ o
. Perseverancia, rigor, flexibilidad y
frecuencia, cuyos datos o S
. Comprenden el significado de la|originalidad al resolver problemas
estan agrupados en _ ) .
_ frecuencia de un intervalo en una|matematicos:
intervalos ]
Interpretar tabla._de  frecliencias con, datos

informacioén a

agrupados.

Segquir los pasos indicados hasta completar
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partir de tablas
de

cuyos

frecuencia,
datos
estan agrupados
en intervalos vy
utilizar este tipo
de
representacion
para  organizar
datos
provenientes de

diversas fuentes.

Obtienen informacion, de diversos
contextos, mediante el andlisis de
datos presentados en tablas de
frecuencia con datos agrupados

en intervalos.

Representar datos,
provenientes de diversas
de

datos

fuentes, en tablas

frecuencias  con

agrupados en intervalos.

Explican la pertinencia y ventajas
de representar un conjunto de
datos, a través de una tabla de
frecuencia con datos agrupados

en intervalos.

Aplican criterio para decidir el
numero de intervalos apropiados
para agrupar un conjunto de

datos.

Construyen tablas de frecuencia,

con datos agrupados en

intervalos, en forma manual y
mediante herramientas

tecnoldgicas.

su trabajo.

Proponer interpretaciones originales de los
datos.

Es metédico o metddica en el uso de las

fuentes de informacién.

Trabajo en equipo e iniciativa personal para

resolver problemas en contextos diversos:
Es responsable en trabajos grupales.

Participa activamente en actividades

grupales.

Toma la iniciativa en actividades de caracter

grupal.

Propone alternativas de solucion a
problemas matematicos en actividades
grupales.
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Interpretar y
producir
informacién, en
contextos
diversos,
mediante el uso

de medidas de
tendencia
central,
ampliando al
caso de datos
agrupados en

intervalos.

Interpretar  y producir
informacién, en contextos
diversos, mediante el uso
de medidas de tendencia
central, extendiendo al
caso de datos agrupados

en intervalos.

Determinan la media a partir de
una tabla de frecuencia con datos
agrupados en intervalos, y la

interpretan de acuerdo al contexto.

Determinan la moda, a partir de
una tabla de frecuencia con datos
agrupados en intervalos, y la

interpretan de acuerdo al contexto.

Extraen informacion desde datos

numéericos agrupados en
intervalos y resumidos a través de
la media 0 moda relacionados con

una situaciéon o fenémeno.

Interpretan informacion, en
diferentes contextos, a través del
uso de medidas de tendencia

central.

EvalGan la pertinencia del uso de
las medidas de tendencia central,

de acuerdo al tipo de datos
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involucrados.

Comparan informaciéon respecto
de dos 0 mas conjuntos de datos,

utilizando medidas de tendencia

central y comunican sus
conclusiones
Comprender  el| Comprender el concepto de | Establecen estrategias para
concepto de | aleatoriedad en el uso de|escoger muestras en forma

aleatoriedad en
el uso de
muestras y su
importancia en la
realizacién de
inferencias, y
utilizar medidas
de tendencia
central para
analizar el
comportamiento
de una muestra

de datos y

muestras y su importancia

para realizar inferencias.

aleatoria de un determinado

tamafio, desde wuna poblacion

especifica.

Utilizan un recurso tecnoldgico,
por ejemplo, una calculadora, para
generar numeros aleatorios y
usarlos para extraer una muestra

desde una poblacién especifica.

Argumentan acerca de la

importancia de extraer muestras
en forma aleatoria para las

conclusiones que se puedan
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argumentar
acerca de la

informacién que

realizar acerca de una poblacion.

estas medidas

entregan.

Determinar Asignar probabilidades | Describen el espacio muestral de
teGricamente teéricamente a la|un experimento aleatorio dado y

probabilidades

de ocurrencia de
eventos, en
experimentos
aleatorios con
resultados finitos
y equiprobables,
y  contrastarlas
con  resultados

experimentales.

ocurrencia de eventos, en

experimentos aleatorios
con resultados finitos vy
equiprobables, y
contrastarlas con

resultados experimentales.

obtienen su cardinalidad.

Argumentan acerca de la

equiprobabilidad de cada
resultado posible en un
experimento aleatorio, realizando
una simulacién con apoyo de la
tecnologia. Por ejemplo, al lanzar

un dado.

Determinan la probabilidad de
ocurrencia de un cierto evento en
un experimento aleatorio,

mediante el modelo de Laplace.

Comparan el valor de la
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probabilidad de un cierto evento
en un experimento aleatorio,
obtenido mediante el modelo de
Laplace, con el valor de Ila
frecuencia relativa obtenida al
simular el experimento un gran
numero de veces mediante el uso
de la tecnologia, y comunican sus

conclusiones.

Comparan el grafico tedrico de los
resultados de un experimento
aleatorio, obtenido a través del
modelo de Laplace, y el grafico de
las frecuencias relativas del
mismo  experimento  simulado
mediante el uso de tecnologia, y

comunican sus conclusiones.
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16.2. Mapa de la Unidad.

Clase |

Identificar una problematica
que se encuentra en el
establecimiento.

Clase Il

Crear preguntas
relevantes acorde con la
probleméatica

Clase lll

Ordenar los datos
obtenidos de la encuesta
en una tabla de
frecuencia.

Clase |V:

Identificacion de la tabla de
frecuencia como
instrumento para determinar
informacién relevante.

Clase V

Levantar informacion
relevante de la encuesta a
través de la identificacion de la
tabla de frecuencia, sus
caracteristicas y célculos de
las medidas de tendencia
central.

Clase VI

Creacion de afiche
informativo con los datos
recolectados de la
encuesta  sobre una
problematica institucional.

Clase VII

Sistematizacion de los
conocimientos,
identificacion de calculos
en distintos contextos.

Clase VI

Introducciéon  al  Azar,
especificacion del
lenguaje del cotidiano al
especifico.

Clase IX

Reconocer el modelo de
Laplace como instrumento
para resolver experimentos
simples con material
concreto.

. Clase X

Realizacion de
experimentos simples con

material concreto.

. Clase Xl

Coevaluacion

y
autoevaluacion del trabajo

realizado y auto-
observacion de los
aprendizajes y la forma de
adquisicion de los mismos

St




16.3. Disefio de la Unidad Clase a Clase.

Introduccion para el Andlisis:

Utilizaremos como herramienta para identificar los aspectos logrados de los

no logrados El Marco para la Buena Ensefianza que nos permite levantar juicios

sobre la tarea educativa respecto del docente frente a sus responsabilidades

profesionales y las decisiones metodoldgicas que tomé frente a cada clase de la

unidad disefada.

El Marco para la buena ensefianza se encuentra construido por cuatro

Dominios:

« Dominio A
« Dominio B
« Dominio C

« DominioD

: Preparacion para la Ensefianza.
: Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje.
: Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes.

: Responsabilidades Profesionales.

De estos analizaremos cada uno de sus criterios (descripcion de los dominios)

para establecer los aspectos logrados de los no logrados.
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16.3.1.1. Clase 1

Aprendizaje Esperado

importancia para realizar inferencias.

Comprender el concepto de aleatoriedad en el uso de muestras y su

Objetivos Fundamentales Transversales

asociados

Seguir los pasos indicados hasta completar su trabajo.

Clase nimero 1

Tiempo estimado 90 minutos

Objetivo de la clase: Que los estudiantes identifig

obtencion de datos, y que estos pueden ser instrume

nto para levantar mejoras frente al entorno mas cer

uen el trabajo de la encuesta como instrumento para la

cano.

Actividad del Profesor

Actividad del Estudiante

Los estudiantes al aprender son

capaces de:
Inicio Inicio Inicio
El profesor presenta la unidad de | Los estudiantes leen el programa de la | Identifican el hilo conductor de la
Datos y Azar, lee junto con los | unidad. unidad.

estudiantes el programa de la unidad.

Anexo 1

Pide a los estudiantes que peguen el

Los estudiantes pegan el programa en

su cuaderno.
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programa de la unidad en su cuaderno.

El profesor informa la metodologia de
trabajo, enfatizando en el uso de
bitacoras de trabajo que nos permitiran
reflexiones e

el registro de las

informacioén clase a clase

El profesor pregunta a los estudiantes
cuales seran los indicadores de una

buena bitacora

El profesor escribe indicaciones del

uso de la bitacora en la pizarra.

El profesor pide a los estudiantes que
lo anoten en sus cuadernos.
muestra video

El  profesor un

introductorio de la unidad.

Los estudiantes escuchan las
indicaciones.
Los estudiantes hacen preguntas

sobre sus dudas que nacen de la

propuesta en el trabajo de bitacora.

Los estudiantes responden cuales son

los indicadores de una buena bitacora.

Los estudiantes anotan los indicadores
en su cuaderno.
ven el video

Los estudiantes

atentamente.

Identifican el propdsito del uso de
bitacora en esta unidad. Y comprenden

gue sera un recurso de aprendizaje.
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Los estudiantes responden a las | Identifican caracteristicas propias de la
El profesor realiza preguntas para | preguntas del profesor. encuesta.
intencionar que los estudiantes den
cuenta para qué nos sirven la
encuesta.
Los estudiantes escriben los
El profesor anota las apreciaciones de | indicadores en su cuaderno.
los estudiantes en la pizarra y pide
gue los estudiantes las anoten en su
cuaderno.
Desarrollo Desarrollo Desarrollo

El profesor hace conexién entre el
video visto y el trabajo que realizaran
los estudiantes, los invita a realizar su

propia encuesta.

El profesor plantea el propdsito de la
encuesta y del trabajo en general:

hacer encuestas en el establecimiento

Los estudiantes escuchan al profesor.

Identifican el propoésito de la encuesta

a realizar en el establecimiento
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gue den cuenta de probleméticas, y

levantar informacion que sea
relevante, para el al final proponer

mejoras.

El profesor pregunta a los estudiantes
cudles pueden ser los temas de una
encuesta en el establecimiento.

El profesor anota en la pizarra las
de

ademas él propone algunos temas.

apreciaciones los estudiantes,

El profesor determina los grupos de

trabajo para la encuesta.

da

organizacion de los grupos.

El profesor tiempo para la

El profesor sefiala que cada integrante

Los estudiantes planteas propuestas

de temas.

Los estudiantes se conforman segun

los grupos otorgados.

Los estudiantes se organizan al interior

Reconocen probleméaticas dentro de su
propio contexto, y reconocen a la
encuesta como un instrumento de

mejora.

Determinan roles dentro del grupo de
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del grupo debe tener un rol frente al
de grupo,

secretario y encargado de material.

trabajo, ejemplo: jefe

El profesor sefiala que cada grupo
debe elegir un tema o crear otro que
sea necesario realizar en el
establecimiento, y un curso o nivel
determinado para aplicar la encuesta.

El profesor verifica que todos los
grupos tengan su tema. Para ello el
profesor entrega un listado donde los
estudiantes se registran junto con su

tema.

El profesor plantea tener como objetivo
la recoleccion de datos, plantea los
conceptos de muestra y poblacion, y

como estas determinan el trabajo a

del grupo.

El grupo elige un tema o determina
otro que sea relevante para la

encuesta y el propésito.

Los estudiantes se inscriben con
nombre de los integrantes y nombre

del grupo.

Los estudiantes escuchan las

indicaciones.

trabajo.

Identifican un tema relevante para su

contexto.

Reconocen las similitudes y diferencia

entre poblacion y muestra.
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realizar.

El profesor anota las apreciaciones de

los estudiantes.

El profesor pide a los estudiantes que

anoten las conclusiones en la bitadcora

El profesor pide a los grupos que
desarrollen supuestas preguntas que

puedan hacer referentes al tema
dirigidas a su muestra.

El profesor va grupo por grupo
observando y guiando a los

estudiantes en sus preguntas.

El profesor entrega tabla de propésito

de proyecto.

Los estudiantes dan sus

apreciaciones.

Los estudiantes anotan lo escrito en la
pizarra en su bitacora de trabajo.
Los estudiantes

crean  posibles

preguntas del tema escogido.

Los estudiantes trabajan con su grupo

de trabajo.

Los estudiantes reciben la tabla por

grupo.

Establecen relacion entre tema para la
encuesta y preguntas que se pueden

realizar.

Identifican propoésito de la encuesta
para obtener de forma adecuada la

informacion.
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El profesor pide a los estudiantes que

completen la tabla.

Los estudiantes completan tabla de

propasito de proyecto.

Cierre

El profesor pide a los estudiantes que
en su cuaderno trabajen con la
bitacora de forma grupal frente a lo

realizado en clase.

da

para

El profesor la palabra a los

estudiantes gue den sus

opiniones de lo escrito y comenten lo

reflexionado.

Cierre

Los estudiantes escriben en su

cuaderno bitacora.

Los estudiantes dan sus apreciaciones

de lo que han escrito.

Cierre
Extraen lo mas importante de lo visto
en clases,

describen y llegan a

conclusiones de forma grupal.

Manifiestas sus reflexiones frente a su
grupo curso, y son capaces de
intervenir con su opinidn lo comentado
por otros, y tomar una postura frente al

tema.
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16.3.1.2. Reflexiéon Clase 1.

Descripcion de la clase:

Se presenta la unidad entregando un programa segun lo requiere el
establecimiento.

Ocupa medios audiovisuales para introducir el tema con un video de un
noticiero llamado HoraOctavo®, el cual presenta una noticia, jévenes de un colegio
de entrel3 y 14 afios de edad se juntan porque estan preocupados por el aumento
de la basura en los espacios publicos del sector donde viven. Estos jovenes
hicieron una encuesta para preguntar a las personas que opinan sobre el temay
cuales serian las posibles causas de la problematica, analizando la encuesta los
nifios dan cuenta que hace falta primero conciencia de limpieza en los espacios
publicos, mayor cantidad de basureros, que el municipio esté mas preocupado de
los espacios publicos de la comuna, y con esto plantean un proyecto para mejorar

la problematica. El noticiero HoraOctavo cubre la noticia.

Se pide a los estudiantes que realicen la misma accion, organizarse e

identificar una problematica en el establecimiento.

El profesor forma los grupos, menciona los niumeros de lista para realizar el
trabajo. Los estudiantes inmediatamente se negaron a la indicacién por dos
motivos: siempre los hacen trabajar con grupos predeterminados, y nunca los
llaman por su nombre, sino que integran los grupos con los nimeros que les
corresponde en el orden de lista (alfabéticamente). El profesor hace un trato con
ellos, él predetermina los grupos en una tarea (Todo el trabajo de datos y tablas
de frecuencia), y luego ellos eligen sus grupos (Experimentos de Azar), estos
aceptan, sin embargo de no demuestran interés.

4. ,. . . . . . . .7 . sy
Video realizado por las mismas estudiantes en el area de Lenguaje- Comunicacién y Educacion Matematica
en Experiencia Laboral en el colegio José Antonio Lecaros.
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Los estudiantes escogen un tema o problematica identificada en el colegio,
comienzan a eshozar algunas preguntas pertinentes al tema, piensan en el tipo de
encuesta y cual serd el universo para su implementacion. El profesor introduce
poblacion y muestra y los estudiantes determinan una cantidad que sea
significativa para la toma de decisiones en el futuro para ello, el grupo curso

establece el 50% mas 1 como una muestra significativa

El profesor propone el trabajo en su cuaderno para establecer la bithcora de
trabajo, explica como es el trabajo de registro y da algunos ejemplos. El profesor
pide los cuadernos para revisar cuales fueron las reflexiones iniciales de los

estudiantes.
Aspectos Destacados:

Teniendo como criterios de comparacion el Marco para la Buena

Ensefianza se sostiene que:

La presentacién del video en donde es la misma profesora quien actla,
cre6 un ambiente de confianza, si se hace un comparacion con otras clases de
matematicas, los estudiantes en esta oportunidad tenian ganas de participar, de
responder a las preguntas, de dar sus opiniones, esto se debe al compromiso que
tiene la profesora con el aprendizaje de los estudiantes, y las actividades
propuestas denotan el interés del docente por hacer que los estudiantes
descubran por si solos el aprendizaje, donde el profesor es un guia en este

camino.

Asi también al tomar en cuenta sus emociones frente a la creacion de los
grupos da cuenta que es importante lo que ellos opinan, el cdmo se sienten con un
trabajo, con un grupo, ademas, este punto realza las ganas de los estudiantes de

compartir con otros comparieros, y cOmo la integracion esta en sus concepciones.

55



UNIVER;IMD
ALBERTO HURTADO

LA UNIVERSIDAD JESUITA DE CHILE

Esto permite evaluar la clase desde el dominio “Creacion de un ambiente propicio”
en donde se toma en cuenta el ambiente de las clases de matematicas, en donde

se les permite dar la opinidn y conjeturen.
Aspectos por Mejorar:

No se cumplié con la dimension de “Ensefianza para el aprendizaje de
todos los estudiantes”. En el grupo curso se encuentran estudiantes con
necesidades educativas especiales, donde un grupo de ellos por diagnostico
médico se encuentran limitados en sus aprendizajes, 0 necesitan mas tiempo para
ello. Pues bien, esta al ser la primera clase no se creyd que debiese adaptarse el
curriculum para el trabajo, sin embargo el solo hecho de la distribucion de los
estudiantes se hiso sentir en menor o mayor grado la distincién de su forma de
aprendizaje, puesto que fue el profesor quien formé los grupos, tuvo como primer
principio de conformacion de grupos, que quedara un nifio PIE por grupo, a pesar
gue algunos no querian trabajar con ese grupo por incomodidad, el profesor
sostuvo su decision, por motivos de consecuencia, pues si se deja cambiar a
unos, los otros también querrian el mismo privilegio, sin embargo, se dej6 de lado
el sentir comodo o no comodo de estos estudiantes, por eso se falta a este
dominio
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16.3.2. Clase 2

Aprendizaje Esperado

Comprender el concepto de aleatoriedad en el uso de muestras y su

importancia para realizar inferencias.

Objetivos ~ Fundamentales

asociados

Transversales

Seguir los pasos indicados hasta completar su trabajo.

Clase 2

Tiempo estimado 45 minutos.

Objetivo de la clase: identificar preguntas que abo

importantes para la solucion de las problematicas.

rden el verdadero propoésito de la encuesta y que re

vele datos

Actividad del Profesor

Actividad del Estudiante

LOS

estudiantes al aprender son

capaces de:

Inicio
El profesor muestra un Power point de

las caracteristicas de una encuesta.

El profesor guia la reflexion entre lo

Inicio

Los estudiantes observan el video.

Los estudiantes de forma grupal ven la

Inicio
Identifican las caracteristicas de una
encuesta y los tipos de preguntas que

se realizan en ellas.
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visto en la clase anterior, la realizacion
de las preguntas por tema, y lo que se

pretende obtener de la encuesta.

El profesor pide a los estudiantes

levantar criterios de preguntas bien

pertinencia de sus preguntas creadas

la clase anterior.

Los estudiantes mencionan criterio de

las caracteristicas de una pregunta de

Reconocen el problema que guiara la

encuesta y levantan  preguntas

planteadas. encuesta. relevantes a ese tema que permita
cumplir con el objetivo.
El profesor escribe los criterios en la
pizarra.
Desarrollo Desarrollo Desarrollo
Los estudiantes revisan sus preguntas | Identifican  caracteristicas de la
El profesor plantea revisar las | propuestas y ven si son pertinentes | poblacion o0 muestra que sera

preguntas que estén acorde con las
caracteristicas de la encuesta y que

respondan al proposito.

El profesor plantea que los estudiantes

revisen y mejorar sSus preguntas y

para el tema escogido y la poblacion a

la cual se encuestara.

Los estudiantes de forma grupal

acotan las preguntan las mas

encuestada, y establecen criterios de

preguntas para ese tipo de pubico.

Reconocen las ideas principales del

tema o problema del establecimiento
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acoten la cantidad de preguntas | pertinentes para el objetivo de la|pudiendo acotar la cantidad de
identificando solo aquellas que ayudan | encuesta. preguntas que sean necesarias para
a cumplir el propdsito. satisfacer el propésito de la encuesta.
El profesor acompafia el trabajo de los

estudiantes grupo a grupo.

El profesor apoya grupo a grupo en

sus dudas en el trabajo.

Cierre Cierre Cierre

El profesor pide que de forma|Los estudiantes inventan tres | Reconocen preguntas clave que les

individual invente tres preguntas que le
ayude a conocer los gustos de una

persona.

El profesor explica que la préxima

preguntas que le ayuden a conocer los

gustos de las personas.

permiten conocer los gustos de otra

persona.
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actividad ayudara a la realizacion de la

encuesta.

El profesor entrega anexo 3 para la

actividad del reloj

El profesor entrega las indicaciones de

la actividad del reloj

El profesor regula y guia la actividad.

El profesor da la instancia para

preguntas y reflexiones.

Se da como tarea la realizacion de la
encuesta. Se pide a los grupos de
trabajo que traigan a la proxima sesion

los datos recolectados.

Estudiantes reciben anexo para la

actividad.
escuchan las

Los estudiantes

instrucciones.

Los estudiantes realizan la actividad.

Recrean situaciones comunicativas
orales con otros, para conocer sus

gustos.
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16.3.2.1. Reflexiéon Clase 2

Descripcion de la clase:

Esta clase es de solo 45 minutos, para ello el profesor presenta un Power
point donde esta descrito las caracteristicas de buenas preguntas de una

encuesta.

Existe conflicto por los horarios de clases de la clase de Matemética
(Siendo que ellos van los dias jueves a la sala de computacién, y a pesar que se
explic6 al comienzo de la unidad los cambios que se producirian por la
implementacion de la unidad aun asi no lograban incorporar el cambio de rutina),

esta complicacion de los estudiantes demord la continuacion de la clase.

Luego el profesor pide a los estudiantes que reformulen sus preguntas para
que calcen con el proposito de la encuesta, y que sélo incluyan en la encuesta
aquellas preguntas primordiales para cumplir con el propésito, los estudiantes

realizaron lo pedido.

Para finalizar el profesor pide realizar la actividad del reloj (anexo 3). Los
estudiantes escucharon con atencion las instrucciones y se realizo la actividad.
Algunos estudiantes quedaron sin parejas a la hora de realizar paso a paso la
actividad propuesta, para no perder el tiempo el profesor fue quien realizo la
actividad con ellos.

Aspectos Destacados:

Uno de los aspectos logrados de esta clase es el trabajo del “Curriculum
integrado” en donde el contexto de la encuesta para levantar datos en esta unidad
de matematica integra ademas habilidades de lenguaje, donde la redaccion de
preguntas, enfocarse en el propoésito, hilar las ideas estd en funcién de lograr

habilidades mateméticas en la unidad de Datos y Azar esto tiene que ver con el
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Dominio de “Responsabilidades profesionales”. Ademas los estudiantes lograron
conectar sin problemas el proposito que da la solucion a la problemética
establecida dentro del establecimiento, y las preguntas las hicieron en funcion de
dar respuesta al por qué se produce y cual sera la solucion. La mayoria de los

grupos (10 de 11 grupos) llegaron a establecer estas relaciones.
Aspectos por Mejorar:

En este aspecto lo no logrado recae en el dominio “C” del Marco para la
Buena Ensefianza, donde los criterios: “optimizar el tiempo disponible para la
ensefianza” no se cumple, por una falta de comunicacion entre las partes,
profesor- estudiantes el mensaje no fue recibido de forma clara y precisa por el
receptor, no permitiendo que la clase siguiera su curso correspondiente a la

planificacion.

Ademéas no cumple con la evaluacion y el monitoreo del proceso de
comprension de los estudiantes (criterio del dominio C), ya que al momento de
introducirse en la actividad como acompafante de aquellos estudiantes que no
tenian con quien hacer la actividad el profesor deja el monitoreo para ser parte de
la actividad. Este ultimo punto no es una desventaja para el profesor, sin embargo,
este no fue capaz de realizar las dos labores a la vez, monitorear y realizar la
actividad con los estudiantes, por ende, se puede sefialar que los evaluados en
esta actividad, quienes cumplieron con la actividad fueron con aquellos que
realizaron la actividad con el docente. Y este por problemas de tiempo no pudo
sistematizar los conocimientos para ver desde otra perspectiva de los aprendizajes

logrados.
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16.3.3. Clase 3

Aprendizaje Esperado

Representar datos,

provenientes de diversas fuentes,

en tablas de

frecuencias con datos agrupados en intervalos.

Objetivo Fundamental Transversal
asociado

diversos

Trabajo en equipo e iniciativa personal para resolver problemas en contextos

Clase 3

Tiempo estimado 90 minutos.

Objetivo de la clase: ordenar datos obtenidos a tra

una buena herramienta para la tarea.

vés de la encuesta, identificando la tabla de frecu

encia como

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Los estudiantes al aprender son

capaces de:
Inicio Inicio Inicio
El profesor pide que los grupos se
junten para la realizacion del trabajo.
El profesor realiza una reflexion con | Los estudiantes responden cuales | Sintetizan la encuesta realizada y
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los estudiantes que les parecidé la
experiencia de realizar en persona una
encuesta. Qué fue lo mas complicado
y lo mas féacil.

una tabla

El profesor entrega

prefabricada de frecuencia.

El profesor pide a los grupos de trabajo
gue organicen la informacion en la
tabla entregada. El profesor explica
gue todos los datos obtenidos deben
organizarse de tal manera que copan

en la tabla.

El profesor da tiempo para que los
estudiantes realicen sus hipotesis de
como ordenar sus datos en la tabla

entregada.

fueron las dificultades de la encuesta.

Los estudiantes dan sus apreciaciones
sobre la encuesta realizada.
Los estudiantes de forma grupal

reciben una tabla pre fabricada.

Los estudiantes realizan conjeturas de
como ordenar los datos obtenidos en

la tabla.

Los estudiantes realizan sus hipétesis

de forma grupal.

destacan aspectos relevantes de la

actividad.

Relacionan el tipo de tabla con la
informacion obtenida y proponen

formas de resolver el problema.

Hipotetizan sobre la tarea propuesta,
establecen parametros de orden de los

datos.
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El profesor pregunta cémo han
realizado la actividad distintos grupos,

y cuales fueron sus razonamientos.

Se hacen comparaciones entre datos

gue quepan en la tabla y otros que no.

Los estudiantes mencionan por grupo
el como han realizado el trabajo y

cuales han sido sus razonamientos.

Los estudiantes sefialan que hay datos
que pueden ordenarse en la tabla

entregada pero otros datos no.

Identifican la variedad y tipos de datos
que se pueden recolectar de una
encuesta y se necesitan distintos

procedimientos para establecer orden.

Desarrollo

El profesor pide a los estudiantes que
apliguen alguna forma de ordenar los

datos de que han caido en la tabla pre-

fabricada, toma ejemplos de los
estudiantes.

El profesor pregunta como lo
realizaron y con ello inserta el

concepto de intervalo y de rango.

Desarrollo
Los estudiantes ocupan formas
diversas para ordenar los datos

obtenidos en la encuesta.

Los estudiantes dan ejemplos de

Desarrollo

Ejemplifican casos de intervalos vy

rangos de actividades ficticias.
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El profesor pregunta algunos ejemplos

de intervalos y rango.

El profesor pide a los estudiantes que
mejoren sus tablas con los datos
obtenidos de la encuesta.

El profesor entrega ejercicios de orden
de datos en intervalos a los grupos que
ya han terminado, esperando que todo

el grupo curso los entregue

intervalos y rangos.

Los estudiantes mejoran sus tablas y
establecen de forma decisiva como
los datos

guedaran  ordenados

obtenidos en la encuesta.

Identifican la mejor forma de ordenar

los datos, pueden 0 no segun

corresponda usar intervalos.

Cierre

El profesor plantea preguntas para
comprender por qué utilizamos
intervalos en las tablas de frecuencia.
El profesor da espacio para que los
estudiantes den sus apreciaciones.

El profesor pide a los grupos trabajen

en sus bitacoras.

Cierre

Los estudiantes responden a las
preguntas del profesor.

Los estudiantes trabajan en sus

bitacoras de trabajo de forma grupal.

Cierre
Sintetizan la informaciéon obtenida

durante la clase y reconocen
conceptos fundamentales que dan

cuenta de la comprension de ellos.
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16.3.3.1. Reflexiéon Clase 3

Descripcion de la clase:

El profesor comienza con un problema donde deben formular conjeturas,
pide a los estudiantes que realicen hipotesis de como poder ordenar los datos en

una tabla pre- fabricada entregada por el profesor.

Los estudiantes comienzan a realizar la tarea, sin embargo muchos de ellos
preguntaban una y otra vez qué se hace, cdmo lo hago. El profesor solo respondia

con un “¢ Cémo crees tu?".

Cuando se hace el plenario para ver las conjeturas de los estudiantes,
muchos de ellos se enojaron pues no se les ocurri6 como hacerlo, asegurando

que era facil pero que nadie les dijo como se hacia.

Luego los estudiantes comenzaron a dar opiniones de las conjeturas de
otros compafieros. En este punto el profesor inserta el como usar intervalos, el
para que nos sirven, como sacarlos. Los estudiantes responden muy bien a esta

actividad.

Terminan la clase relazando sus reflexiones en la bitdcora de trabajo, en su
cuaderno, se da lo posibilidad que algunos estudiantes, los que quieran den sus
reflexiones al grupos curso. Un par de grupos lo hace y de ellos salieron preguntas

gue se lograron abordar en ese momento.
Aspectos Destacados:

Desde la didactica de las matematicas el pensamiento cientifico se encuentra
completamente relacionado el momento de desarrollar habilidades mateméticas, y
como seres humanos nuestra virtud de crear supuestos es amplia, y se puede
ampliar ain mas si se potencia el pensar y realizar calculos, operaciones
matematicas, de analisis o un simple problema como ordenar datos en una tabla.

La conjetura es un aspecto relevante de logro en esta clase.
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Los estudiantes pocas veces habian sido puestos frente a un problema sin
dar pistas de como realizarlo, si ninguna instruccion previa. La mayoria de los
estudiantes realizaron la actividad de conjeturar llegando a unos muy buenos
resultados.

Aspectos por Mejorar:

A pesar que la conjeturas trajeron buenos aprendizajes para los
estudiantes, se tiene que mencionar que un aspecto no logrado fue en funcion del
dominio A, preparacion de la ensefianza, puesto que se enfatizé en la ensefianza
de las matematicas, en su didactica y no se pensd en las “caracteristicas,
conocimientos y experiencias de los estudiantes” (Criterio 2 del dominio A) pues
para algunos estudiantes la conjetura fue mas bien una actividad frustrante y costo
largo tiempo en que los estudiantes descubrieran que a través de los errores
también se aprende.



16.3.4. Clase 4

Aprendizaje Esperado

agrupados en intervalos

Interpretar y producir informacion, en contextos diversos, mediante el

uso de medidas de tendencia central, extendiendo al caso de datos

Obijetivos Fundamentales Transversales

asociados Perseverancia, rigor, flexibilidad y originalidad al resolver problemas
matematicos

Clase 4

Tiempo estimado 90 minutos.

Objetivo de la clase: que los estudiantes identifig

informacion relevante.

uen la tabla de frecuencia como instrumento para or

denar

Actividad del profe sor.

Actividades de los Estudiantes.

Los estudiantes al aprender son

capaces de:

Inicio
El profesor muestra una gigantografia

de una tabla de datos. Solo con los

Inicio

Los estudiantes observan

gigantografia.

la

Inicio
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datos o variables y la frecuencia

absoluta.

El profesor pregunta que hay en esa

tabla que ellos conozcan.

El profesor debe guiar las respuestas

de los estudiantes para recordar la

Los estudiantes mencionan cuales han

sido los contenidos que han visto hasta

Identifican la tabla de frecuencia, que

les permite ordenar datos obtenidos de

clase anterior, rango intervalo, tabla de | el momento. la encuesta.
frecuencia (variable y cuantas veces

se repite esa variable).

Desarrollo Desarrollo Desarrollo

El profesor pega en la tabla al lado de
la frecuencia absoluta un anexo con
preguntas como: ¢Cuantas personas

fueron encuestadas en total? oly

Los estudiantes responden a las
preguntas.
Los estudiantes realizan calculos

Describen la pregunta y evalian cual
es el calculo que corresponde a esa

pregunta.




UNIVI’-:I‘!SIDAD
ALBERTO HURTADO

LA UNIVERSIDAD JESUITA DE CHILE

¢,Cuantas personas dijeron que si y tal

vez?

El profesor hace preguntas para que

los estudiantes conjeturen.

El profesor da tiempo para que los

estudiantes  realicen  célculos vy
conjeturas de como poder obtener

informacion de la tabla.

El profesor anota en la pizarra las

apreciaciones de los estudiantes.

El profesor coloca nombre a la accion

realizada por los estudiantes
mencionando que ese calculo se llama

frecuencia absoluta acumulada.

El profesor procede a colocar sobre la

matematicos de forma grupal.

Los estudiantes mencionan

calculos realizados.

los

Pronostican los resultados a través de

calculos.
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pregunta pegada en la pizarra el

nombre de la accién, frecuencia

acumulada.

El profesor pide a los estudiantes que
realicen el calculo en su propia tabla

de datos obtenidas de la encuesta.

Luego hace el mismo procedimiento:
preguntar a los estudiantes, dar tiempo
para que conjeturen, poner nombre
conceptual al procedimiento y luego
realizar los estudiantes el mismo
calculo ejemplo en la propia tabla de

frecuencia.

El profesor repite el procedimiento con
frecuencia relativo, frecuencia relativa

porcentual, media aritmética y moda.

Los estudiantes realizan célculos para

obtener ordenar los datos obtenidos.

Los estudiantes repitan la actividad

cada vez que el profesor lo sefiale.

Reconocen el célculo adecuado para

dar resultado y respuesta a las
interrogantes.
Diferencian un calculo de otro,

repitiendo la accidn cuantas veces nos

sefnala la actividad.
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El profesor apoya a los grupos que
necesiten ayuda con la actividad

El profesor entrega fichas de trabajo
(Anexo 4) a aquellos grupos que ya

han realizado el trabajo.

El profesor de forma aleatoria rescata
la informacion de los estudiantes y
aguella que han podido obtener de sus

tablas de frecuencia.

Los estudiantes que han terminado

reciben guia de trabajo para la

ejercitacion de los célculos. Los
realizan.
Los estudiantes mencionan sus

célculos y la forma que llegaron a los

resultados

Aplican los conocimientos adquiridos a

través del célculo en otros contextos.

Identifican que célculo corresponde a

cada problema.

Cierre

El profesor conceptualiza  las
operaciones que los estudiantes han

realizado en la clase.

El profesor pregunta el para qué nos

sirve obtener este tipo de medidas de

Cierre

Los estudiantes dan a conocer sus

concepciones en voz alta.

Cierre

Valorizan los conocimientos adquiridos

en funcién de un uso cotidiano de los
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tendencia central.

El profesor da el espacio para que los

estudiantes den sus apreciaciones.

El profesor pide que los estudiantes

escriban las reflexiones en la bitacora.

El profesor pide como tarea a los
estudiantes que busquen informacion
la encuesta

referente al tema de

realizada.

Los estudiantes escriben

reflexiones en la bhitacora.

Sus

célculos y las representaciones.

Argumentan y justifican sus pareceres.




16.3.4.1. Reflexion Clase 4

Descripcion de la Clase:

El profesor recuerda lo visto la clase anterior y desde ese conocimiento
inserta la siguiente actividad. El profesor pega una gigantografia de una tabla de
frecuencia solo con las variables y la frecuencia absoluta. Los estudiantes

identifican la gigantografia como una tabla de frecuencia.

El profesor comienza a hacer preguntas que guien a la necesidad de tener
calculos que nos ayuden a encontrar informacion relevante. El profesor pregunta,
los estudiantes, hacen sus conjeturas, se realiza el calculo en conjunto con todos
los estudiantes, y luego se conceptualiza ese calculo y se coloca adherido a la
gigantografia de la tabla de frecuencia. Cuando se tiene el concepto interiorizado
los estudiantes lo hacen en sus propias tablas de los datos obtenidos en la

encuesta.

Se termina la clase conceptualizando lo visto, los estudiantes realizan sus

preguntas, y ademas un recorrido de lo aprendido, de cémo lo aprendieron.
Aspectos Destacados:

La cuarta clase tiene como aspectos logrados los descritos en el dominio C,
“Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes” del Marco para la Buena
enseflanza: el contenido esta tratado con rigurosidad conceptual y es
comprensible para los estudiantes, esto se ve reflejado en el monitoreo realizado
por el docente, los estudiantes realizaban las actividades paso a paso con el
profesor, y era de tal claridad el contenido que son capaces de establecer
conexiones con informacion de otros contextos, dar ejemplos, plantear ideas para

levantar datos e informacidn relevante de sus propias encuestas.
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Aspectos por Mejorar:

A pesar de trabajar con rigurosidad, surgieron algunos errores conceptuales
gue no fueron tratados oportunamente, se dio a la luz esos resultados cuando se
habia dado por terminado la actividad y al revisar sus planillas denotaron errores
leves en el calculo. Justamente estos errores fueron de aquellos estudiantes que
no aportaron reflexiones al trabajo a nivel de curso. Y la falta de integracion de
algunos estudiantes que no querian trabajar por diversos motivos, es error del
profesor no integrarlos a través de estrategias pedagoégicas para involucrar al
universo de los estudiantes.



16.3.5. Clase 5

Aprendizaje Esperado

en intervalos.

Interpretar y producir informacion, en contextos diversos, mediante el uso

de medidas de tendencia central, extendiendo al caso de datos agrupados

Obijetivos

asociados.

Fundamentales Transversales

Es metddico o metddica en el uso de las fuentes de informacion.

Clase 5

Tiempo estimado 45 minutos.

Objetivo de la clase: que los estudiantes levanten

identificacion de la tabla de frecuencia, sus carac

informacién relevante de

teristicas y calculos de las medidas de tendencia

la encuesta a través de la

central.

Actividades de profesor

Actividades del estudiante.

Los estudiantes al aprender son

capaces de:

Inicio

El profesor pregunta que vieron la
clase anterior y ayuda a recordar con

preguntas.

Inicio

Los estudiantes mencionan lo visto en

la clase anterior.

Inicio

Describen lo realizado e identifican lo

principal de las clases anteriores.
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El profesor presenta la gigantografia.

El profesor pregunta cOmo se

realizaban el calculo de medida de

tendencia central, media y moda.

El profesor pregunta si existen dudas

de los temas tratados hasta el
momento. (Si  los hubieran es
necesario revisar nuevamente los

contenidos vistos).

El profesor pide que trabajen con la
informacion anexa de los temas a
tratar en la encuesta y los datos
relevantes que pueden rescatar de la

propia encuesta.

Los estudiantes mencionan cémo se
realizan los calculos de tendencia

central, media y moda.

Los estudiantes responden si existen
dudas.

Los estudiantes sacan la informacién
anexa que han traido para compararla

con la encuesta.

Evallan sus conocimientos frente a un

aprendizaje.

Desarrollo

Desarrollo

Desarrollo
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El profesor pregunta cuales seran la
mejor forma de demostrar con pocas
palabras una informacion cualquiera.

El profesor pretende que los
estudiantes identifiquen los gréaficos
como la mejor forma para comparar

informacion.

El profesor pide comparar los datos
obtenidos en la encuesta Yy levantar
informacion relevante. Que sirva para
sobre las

tomar decisiones

problematicas en el establecimiento.
El profesor entrega una ficha de

registro para la informacion obtenida

Los estudiantes dan sus

apreciaciones.

Los estudiantes sefialan los graficos
como una forma clara de poder dar a

conocer informacioén relevante.

Los estudiantes comparan la
informacion anexa con los datos
obtenidos en la encuesta.

Los estudiantes registran la

informacion rescatada en la ficha.

Clasifican cual es la mejor opcidén de

comparar informacion.

Reconocen los graficos como buenos
instrumentos para la comparacion de

informacion.

Clasifican informacion relevante de la
no relevante que deben comparar con
informacion externa y que permite da a
conocer el propésito informativo del

afiche.

Cierre

Cierre

Cierre
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El profesor pide a los estudiantes que
mencionen comparaciones que han
obtenido de la informacioén recolectada
informacion

en la encuentra con la

anexa sobre el tema.

El profesor escribe las apreciaciones,

una por grupo.

El profesor pide como tarea materiales

para la creacion de afiches

informativos.

Los estudiantes mencionan
comparaciones que hayan encontrado

en la comparacién de informacion.

Exponen sus comparaciones.




16.3.5.1. Reflexion Clase 5

Descripcion de la clase:

El profesor ha pedido para esta clase que trajeran informacién anexa sobre
el tema de su encuesta. Ningun estudiante llegd con el material para la clase, sin
embargo el docente ya sabia del descuido de materiales extra para los trabajos,

por ende él trajo informacién a cada uno de los grupos.

Comienza la clase aludiendo qué forma es mejor comparar informacién. Por
las respuestas de los estudiantes ya habian trabajado con graficos de barras y

circulares, pues las respuestas fueron inmediatas.

Al momento de comparar algunos grupos se fueron de la idea de
comparacion, y mas bien sostuvieron una idea, el profesor les dio libertad, siempre

y cuando se cumpliera el propésito de la encuesta.

Los estudiantes rellenaron una planilla de informacion de la encuesta e

informacion anexa, levantaron cifras y graficaron sin problema.

Aspectos Destacados:

De cierta forma los aspectos logrados en la clase 5 son més fortuitos que
asertivos, ya que el profesor desconocia los conocimientos previos de los
estudiantes en el ambito de graficos de barra y circulares, se carecia de este
conocimiento pues no se realiza una prueba diagnéstica al curso por tiempos
reducidos en la asignatura de matematica, sin embargo hizo buen uso de lo que
fue saliendo en el plenario al inicio de la clase, este dominio de la situacion se
vinculan con el dominio A del Marco para la Buena Ensefianza “Preparacion de la
ensefianza” donde se sefiala el conocer las caracteristicas, conocimientos y
experiencias de sus estudiantes, porque cuando el profesor ve la experticia de los

estudiantes, él trata de ir mas all4 del solo grafico para comparar, es capaz de
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llevar a los estudiantes a levanta hipotesis sobre porque los resultados y los
porcentajes obtenidos. También se une firmemente con el dominio C, donde se
presenta el criterio de “las estrategias de ensefianza son desafiantes coherentes y
significativas para los estudiantes” puesto que el docente quiso continuar més alla
de lo previsto, integrando conocimientos disciplinares y ademas intereses

personales de los estudiantes.
Aspectos por Mejorar:

Los aspectos no logrados estan vinculados con los Objetivos
Fundamentales Verticales, en donde se incentiva a la responsabilidad y al trabajo
en grupo. Ninguno de los dos criterios fueron respetados por los estudiantes, eso
quiere decir que el profesor en alguna parte de la clase anterior no fue capaz de
transmitir la importancia de la nueva informacion, pues la informacién de la
encuesta es rica y nutritiva para el trabajo, sin embargo se necesita de parametros
de comparacion de lo generalmente y socialmente adecuado para saber que tan
bien se est4 o que tan mal, para no crear solo informacion subjetiva y personal,

sino en objetiva y general sobre el tema.



16.3.6. Clase 6

Aprendizaje Esperado

Interpretar y producir informacion, en contextos diversos, mediante el uso de medidas de

tendencia central, extendiendo al caso de datos agrupados en intervalos.

Objetivos  Fundamentales | Trabajo en equipo e iniciativa personal para resolver problemas en contextos diversos:

Transversales Participa activamente en actividades grupales. Es responsable en trabajos grupales.
Proponer interpretaciones originales de los datos

Clase 6

Tiempo estimado 90 minutos

Objetivo de la clase: creacion de afiches informati

identificar el problema y sus posibles soluciones.

vos, sintetizar la informacién recolectada en la en

cuesta e

Actividad del profesor

Actividades del estudiante

Los estudiantes al aprender son

capaces de:

Inicio

El profesor entrega a los estudiantes

una hoja para que realicen un

bosquejo de afiche informativo.

Inicio

Los estudiantes hacen un bosquejo de
afiche informativo con la informacion
obtenida de la encuesta.

Inicio

Clasifican informacion relevante de la
no relevante para aplicarla en un

afiche informativo.
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El profesor sefiala que el afiche
informativo a realizar debe enfatizar en
una idea principal de la informacion
obtenida de la encuesta. Y pide a los
estudiantes levantar criterios de un

buen afiche informativo.

El profesor anota las apreciaciones de
los estudiantes en la pizarra, y pide a
los estudiantes comparen sus afiches,
si estos responden a los criterios

levantados.

El profesor pide a los estudiantes que
ajusten su borrador a los criterios de

afiches informativos.

Los estudiantes mencionan las

caracteristicas del afiche informativo.

Los estudiantes realizan

comparaciones entre el bosquejo
realizado y si este cumple con los

objetivos de un afiche informativo.

Emiten juicio de lo que es propicio en

un afiche informativo.
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El profesor pide a los estudiantes que
lleven el borrador al afiche final que
tendra por objetivo ser expuesto en la

feria cientifica.

Los estudiantes confeccionan el afiche
informativo con la concepcién que
seran expuestos en la feria cientifica
del colegio frente a los estudiantes de

los otros cursos.

llustran el afiche informativo. Aplicando
todos sus conocimientos sobre el
tema. Producen informacién relevante

para el receptor en cuestion.

Cierre

El profesor pide a los estudiantes
presentar sus trabajos frente al curso,
cada grupo tendra la posibilidad de

exponer lo realizado al grupo curso.

El profesor motiva a los grupos para
gue den sus apreciaciones de los
afiches de los compafieros.

El profesor sistematiza la informacién
entregada por los grupos de trabajos, y
los conocimientos que permitieron

realizar la actividad.

Cierre
Los estudiantes presentan su afiche

frente al grupo curso.

Los estudiantes dan sus pareceres

frente a los trabajos de los

comparieros de curso.
escuchan lo

Los estudiantes

mencionado por el profesor.

Cierre
Muestran sus trabajos y justifican sus

acciones frente al trabajo realizado.

Levantan juicios frente los trabajos de

los deméas comparnieros.

Identifican la informacién obtenida, los

aprendizajes y los relacionan con

otros.




16.3.6.1. Reflexion Clase 6

Descripcion de la clase:

Los estudiantes realizan un bosquejo de afiche informativo con la
informacion relevante para cada uno de los grupos. Todos los grupos realizan la
accion, algunos grupos preguntaban como hacerlo, sin embargo el profesor les dio

plena libertad de hacer lo que ellos creyeran conveniente.

Luego el profesor pregunta cuales seran los aspectos mas importantes en
un afiche publicitario, en ese momento la mayoria de los estudiantes dieron sus
apreciaciones, estas fueron anotadas en la pizarra para que todos las miraran y

pudieses comparar sus bosquejos con los criterios de un buen afiche informativo.

Luego pasaron el bosquejo al afiche original. Y lo presentaron frente al
grupo curso, si bien los grupos estaban compuestos por la misma cantidad de
estudiantes, no todos participacién con la misma intensidad en la explicacion de
los afiches, para equiparar eso, el profesor marcaba pautas haciendo preguntas a

aquellos que se notaban desinteresados por el trabajo.
Aspectos Destacados:

La integracion de las habilidades manuales, estéticas y de lenguaje, que se
unen nuevamente para crear conocimiento matematico. La integracion de distintas
disciplinas permite ademas de los nuevos conocimientos tener diversas formas de
evaluacion e innumerables posibilidades de aumentar mis conocimientos. Esta
clase esta creada para sistematizar los aprendizajes adquiridos, compartirlos con
otros y establecer confianzas con los compaferos en un ambiente nutritivo, pues

el trabajo lo es.
Aspectos por Mejorar:

Sin embargo a pesar de ser un trabajo nutritivo tanto en objetivos

transversales como de la disciplina, cabe destacar que la desventaja de este clase
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es que si no se hace una buena sistematizacion final de los estudiantes del trabajo
realizado, solo queda como una clase de artes manuales y se pierde el contenido,
el aprendizaje, el objetivo, como fue en el caso de un grupo, que solo se incliné
por los aspectos estéticos del trabajo olvidando el foco central, informar sobre la
problematica, dar soluciones, levantar y relevar datos importantes, y a pesar de las
guias que el profesor daba al trabajo, no canalizaron la informacion. Para
solventar la falta de sistematizacion de ese grupo el profesor debi6 interrogar a los
integrantes para saber el cdmo llegaron a esos resultados y a la informacion que
estaban rescatando, y con este hecho en particular se hizo una diferenciacion
entre los demas grupos. Un aspecto no logrado de esta clase es que el profesor
no pudo evaluar con anticipacion el trabajo de ese grupo en especial, quedando

algunos aspectos pendientes que no se resolvieron en el momento indicado.



16.3.7.

Clase 7

Aprendizaje

Esperado

Interpretar y producir informacion, en contextos diversos, mediante el uso de medidas de

tendencia central, extendiendo al caso de datos agrupados en intervalos.

Objetivos
Fundamentales
Transversales

asociados

Seguir los pasos indicados hasta completar su trabajo.

Clase 7

Tiempo estimado 90 minutos.

Objetivo de la clase: que los estudiantes sistemati  cen sus conocimientos adquiridos en las clases ante riores

para resolver problemas de caracter practico en el area de datos y tablas de frecuencia.

Actividades del profesor

>

ctividades del estudiante Los estudiantes al aprender son

capaces de:

Inicio

Inicio Inicio
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El profesor pregunta a los estudiantes
cuales son los contenidos que entran

en el trabajo.

Los estudiantes mencionan los
contenidos visto durante las clases de
la unidad que entran en este trabajo

practico.

Expresan los aprendizajes adquiridos.

Desarrollo

El profesor entrega a los estudiantes

las pruebas. (Anexo 4)

El profesor lee las indicaciones del

trabajo junto con los estudiantes.

El profesor da el espacio para las

pregunta sobre la prueba.

El profesor da el inicio a la prueba.

El profesor pide a los estudiantes que

Desarrollo

Los estudiantes reciben la prueba.

Los estudiantes leen las indicaciones

del trabajo practico.

Los estudiantes realizan la evaluacion

de forma individual.

Desarrollo

Aplican los conocimientos adquiridos

en otros diversos contextos.
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entreguen la prueba a otro compairiero.

El profesor pide a los estudiantes que
entre todos resuelvan los ejercicios

propuestos

El profesor pide a los estudiantes que
coloquen puntaje y devuelvan la

prueba a su duefio.

Los estudiantes entregan la prueba a

otro compafiero.

Los estudiantes participan en la

resolucion de la prueba.

Los estudiantes revisan la resolucion

de los problemas y evaltan.

Cierre

El profesor pide a los estudiantes que
calculen su nota segun el puntaje y
devuelvan la prueba al profesor.

El profesor pregunta si hubo alguna
dificultad con el trabajo.

El profesor pide materiales para la

proxima clase.

Cierre

Los estudiantes calculan su nota.

Los estudiantes responden si hubo

alguna dificultad con el trabajo.

Cierre

Identificas dificultades y falencias del

aprendizaje.




16.3.7.1. Reflexion Clase 7

Descripcion de la clase:

Comienza la clase con una sistematizacion de los aprendizajes adquiridos

en las actividades anteriores.

El profesor entrega la prueba, se lee en voz alta por si algin estudiante
tuviese una pregunta. Comienzan a realizar los ejercicios propuestos.
Aproximadamente la cuarta parte del curso levanta la mano durante la prueba
para hacer preguntas sobre ella. El profesor no responde sus dudas, sino, solo

pide que vuelva a leer las indicaciones.

Finalmente el profesor pide a los estudiantes entreguen las evaluaciones a
un compafiero, estos los evallan y entregan nuevamente la prueba a sus duefios.
Muchos estudiantes se niegan a entregar prueba, mencionan que es algo

personal. Finalmente acceden.
Aspectos Destacados:

Los aspectos logrados en esta clase estan orientados a la produccién del
material de evaluacion, ya que este era coherente con los objetivos de
aprendizaje, por esto podemos sefialar que esta relacionado con el dominio A

“Preparacion de la ensefianza”
Aspectos por Mejorar:

La prueba como sistematizacion de conocimientos debié tener ejercicios
mas desafiantes, y no tan solo ejercicios que hayan realizado durante las
actividades. Las actividades clase a clase son desafiantes, la propuesta didactica
en si es una planificacion desafiante para los estudiantes del octavo afios A del
colegio José Antonio Lecaros. Sin embargo la prueba fue la repeticion de célculos
y ejercicios ya realizados en clases, solo cambiaban los contextos en los cuales se

presentaban los problemas matematicos.



16.3.8. Clase 8

Aprendizaje Esperado Asignar probabilidades tedéricamente a la ocurrencia de eventos,
en experimentos aleatorios con resultados finitos y equiprobables,

y contrastarlas con resultados experimentales.

Objetivos Fundamentales transversales asociados
Trabajo en equipo e iniciativa personal para resolver problemas en

contextos diversos

Clase 8

Tiempo estimado 90 minutos.

Objetivo de la clase: activar conocimientos sobre p robabilidad, y establecer las definiciones de equip robables,
aleatorio, deterministicos.

Actividad del profesor Actividad del estudiante Los estudiantes al aprender son
capaces de:
Inicio Inicio Inicio

El profesor entrega un trozo de papel, | Los estudiantes escriben su nombre en
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pide a los estudiantes que coloquen
sus nombres en ellos y los inserten en

una bolsa negra.

El profesor pide a un estudiante que
saque un papel de la bolsa. Y pregunta
gque hay posibilidad que salga un
estudiante que esta dentro de la sala

de clases.

El profesor pregunta qué posibilidad

tienen que salga otro estudiante.

El profesor guia las respuestas hasta
gue los estudiantes contestes que
todos tienen la misma posibilidad de

salir.

El profesor introduce el concepto de

sucesos equiprobables. Y experimento

un papel y lo depositan en una bolsa

negra.

Los estudiantes dan sus respuestas.

Los estudiantes responden

Conjeturan e identifican una posible
solucién. Expresan sus pareceres

frente al curso.

Conjeturan e identifican una posible
solucion. Expresan sus pareceres

frente al curso,
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aleatorio, y su contrario, experimento

deterministico.

Desarrollo

El profesor sefiala que hay hechos
cotidianos que son posibles que

sucedan y otros que no son posibles.

El profesor entrega los materiales de

trabajo. El profesor pide que se
coloquen en parejas y reciben el

materiales.

El profesor da las instrucciones de la
actividad. Tomaran un mazo de cartas
gue contiene sucesos equiprobables y
otros que no, sucesos ciertos de
otros

ocurrir y imposibles,

experimentos aleatorios y  otros

Desarrollo

Los estudiantes se colocan en parejas

de trabajo y reciben los materiales.

Los estudiantes realizan la actividad.

Desarrollo

Evalldan cada una de las expresiones
escritas en las tarjetas. Las ordena,
clasifica segun criterios, identifica las
situaciones problema cotidianas en los
ejercicios propuestos, es capaz de

generalizar en otros casos semejantes.
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deterministicos, y los estudiantes
deben clasificarlos en ciertos o
imposibles.

El profesor pasa grupo por grupo
observando el trabajo y guiandolos en

caso de errores.

Cierre

El profesor pregunta por eventos
descritos en las tarjetas. El profesor
pide a los estudiantes respondan
Cudles fueron sus impresiones frente a
algunas tarjetas en especifico, y que

reflexiones sacan frente a ellas.

El profesor sistematiza la actividad.

Cierre

Los estudiantes manifiestan sus

apreciaciones.

Los estudiantes piensan y reflexionan.

Cierre

Clasifican los eventos que contienen

las tarjetas, identificando sucesos

complejos de otros no tanto.




16.3.8.1. Reflexion Clase 8

Descripcion de la clase:

Los estudiantes escriben sus nombres en un papel entregado por el
profesor, lo introducen en una bolsa oscura, el profesor pide a un estudiante al
azar para que saque un papel, comienzan a jugar con esta actividad, el profesor
plantea preguntas como: ¢Quién saldra ahora?, ¢podréa salir un estudiante del
octavo B?, ¢tendran los estudiantes las mismas posibilidades de salir escogidos

en este juego? Los estudiantes fueron creando sus conclusiones y respondiendo.

El profesor introduce los sucesos aleatorios y los conceptos

correspondientes.

Los estudiantes utilizan lenguaje cotidiano como, posible, no es posible,
equitativo (para sefialar que todos tienen la misma probabilidad), y el profesor fue

anotando en la pizarra cada vez que se ocupaba este tipo de lenguaje.

El profesor pide que se formen en grupos por afinidad. Un estudiantes no
quiso participar en ningan grupo, este estudiante es del programa PIE, y en varias
oportunidades dentro de la sala de clases él mismo se excluye en la dinamica, sin
embargo el profesor aprovechd un grupo cercano al estudiante y solo dio vuelta la

silla para que el comenzara a trabajar.

El profesor da las indicaciones de la actividad, entrega un mazo de cartas a
cada grupo en donde deben clasificar hechos cotidianos como ciertos o

imposibles.

Luego de trabajar con el mazo de cartas, los estudiantes en un plenario
abierto trabajaron todos juntos con algunos hechos del mazo de cartas, donde
inmediatamente mencionan cierto o imposible, el profesor aprovecha este
conceptualizacion del lenguaje cotidiano al formal para esclarecer las palabras
escritas en el pizarrdn con anterioridad, los mismos estudiantes relacionaban las

palabras del lenguaje cotidiano con el formal matematico.
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Aspectos Destacados:

Se observa los aspectos logrados en el Dominio C del Marco para la Buena
Ensefianza, “Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes” en el criterio
C3 que menciona: el contenido de la clase es tratado con rigurosidad conceptual y
es comprensible para los estudiantes, y se ve reflejado en que existe un hilo
conductor de la clase, desde lo mas concreto a lo mas general del conocimiento,
tomando en cuenta sus conocimientos previos con el ejemplo de un simple rifa de

Curso.

Los estudiantes van obteniendo los conceptos fundamentales del Azar sin
siquiera percatarse que los estan trabajando, cuando ellos conceptualizan el
lenguaje cotidiano al formal, el clima de aprendizaje que se genera en la sala
permite la valoracién del aprendizaje, se refleja en el optimismo de los mismos
estudiantes, en sus apreciaciones y conclusiones al momento de preguntar o

agregar aportes a la clase.

Ademés se debe agregar que se “Promueve el desarrollo del pensamiento”
establecido en el criterio C5 del Marco, pues hasta el estudiante desinteresado por
crear grupo de trabajo termina conduciendo su propio aprendizaje, se observa que
es capaz de establecer caminos desde lo que él establecia como ya conocido,

hasta lo nuevo aprendido.

Asi también, el lenguaje trabajo en esta sesion se involucré netamente con
sus conocimientos previos, lo que ellos llaman probable, poco probable, seguro,
incierto, tal vez ocurra, entre otros, tiene completa conexion, coherencia y
significado para los estudiantes, no era palabras entregadas para memorizar, sino,

es un concepto hilado de sus propios saberes.

Aspectos por Mejorar:
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A pesar de trabajar constantemente el aspecto social del aprendizaje a
traveés del trabajo grupal, ademas del compaferismo y fortalecer los Objetivos
Fundamentales Transversales de esta unidad, no ocurrid en esta oportunidad, y a
pesar que fue un estudiante el que no quiso formar grupo con los demas
compafieros, los demas estudiantes no hicieron nada para convencer a este joven
para participar en uno de los grupos, los estudiantes dejaron que se aislara, sin
importandoles si €l trabajaba o no, o el como se sentiria, el por qué no quiere
incluirse, pensado en la afectividad de la creacion de grupos espontaneamente,
pues estos se forman por afinidad, y este muchacho, ¢donde esta su aceptacion
como persona, como ser Unico?, si no se incorpora rapidamente ¢ significara que
no tiene afinidad con alguien, o su personalidad introvertida no le permite

seguridad para el trabajo?.

El profesor no advirtié esta situacion, y de alguna forma obligé al trabajo del
estudiante con un grupo que lo mas probable le era fastidioso o ajeno. El profesor
en ningln momento habl6 con el estudiante para establecer el por qué no trabajar
con otros. La falencia de esta clase es el Dominio C del Marco: Ensefianza para el

aprendizaje de todos los estudiantes.



16.3.9. Clase 9

Aprendizaje Esperado

Asignar probabilidades tedricamente a la ocurrencia de eventos, en
experimentos aleatorios con resultados finitos y equiprobables, y

contrastarlas con resultados experimentales.

Objetivos ~ Fundamentales  Transversales | Trabajo en equipo e iniciativa personal para resolver problemas en
asociados contextos diversos
Clase 9

Tiempo estimado 90

Objetivo de la clase: que interrelacionen las tabla

formas de representacion de un nimero y el modelo d

s de frecuencia con azar y probabilidad. Identifica

e Laplace como base de las leyes de los grandes nim

r las tres

eros.

Actividades del profesor

Actividad del estudiante

Los estudiantes al aprender son

capaces de:
Inicio Inicio Inicio
El profesor pide a los estudiantes que | Los estudiantes mencionan los | Recuerdan los conceptos trabajados

mencionen los conceptos y

definiciones utilizados en las clases

conceptos y definiciones utilizados en

las clases anteriores

en las clases anteriores.
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anteriores de aleatoriedad.

El profesor los escribe en la pizarra.

El profesor entrega un dado a cada

uno de los estudiantes.

El profesor pide a los estudiantes que
lo miren cuidadosamente el dado e

identifiquen sus caracteristicas

El profesor pregunta al lanzar el dado

icudles son las posibilidades que

cqué

nidmeros me saldra en el

tengo?, representacion de
primer

intento?

El profesor pide a los estudiantes
ordenen esas cantidades segun les

parezca. La posibilidad que salga un

Los estudiantes reciben un dado.

Los estudiantes miran cuidadosamente

el dado.

Los estudiantes responden
preguntas.

Los estudiantes ordenan

cantidades segun les parezca.

las

las

del

elemento e identifican sus aspectos

Observan las caracteristicas

principales.
Los estudiantes conjeturan,
estableciendo conexibn con  sus

conocimientos previos.

Aplican conocimientos anteriores, ya

sea fracciones, calculos mentales, etc.
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punto en la cara superior sobre el total

de caras que tiene el dado.

El profesor anota las apreciaciones en

la pizarra.

El profesor inserta a través de las

Los estudiantes responden a las

interrogantes.

Relacionan sus conjeturas, y errores,

apreciaciones de los estudiantes el para la construccibn de un nuevo
concepto de espacio muestral a través | Los estudiantes observan, y toman | concepto.

del ejemplo del dado, ademas incluye | nota.

el modelo de Laplace, probabilidad de

un elemento sobre el total del espacio

muestral.

Desarrollo Desarrollo Desarrollo

El profesor pide a los estudiantes que
tiren 20 veces el dado y anoten los
resultados.

El profesor pide que ordenen los datos

Los estudiantes tiran el dado 20 veces

y anotan sus resultados.

Los estudiantes anotan los resultados

Construyen a tabla de frecuencia con
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en una tabla de frecuencia.

El profesor pide a los estudiantes que

representen los sucesos equiprobables

en una tabla de frecuencia.

Los estudiantes representan los

sucesos equiprobables del dado tres

los datos obtenidos en el lanzamiento
del dado
Aplican conocimientos previos para

realizar el calculo de loes ejercicios.

del dado de tres formas, como |formas.

decimal, como fraccibn y como

porcentaje.

Cierre Cierre Cierre

El profesor pregunta qué relacion hay | Los estudiantes responden la pregunta | Identifican las caracteristicas de la

entre la tabla de frecuencia y el trabajo

realizado hoy.

El profesor pregunta qué relacion hay
entre las tres representaciones de un
numero, decimal, fraccion y porcentaje.
Cémo  lograron

llegar a sus

conclusiones. Cémo aprendieron eso.

y sefialan relaciones entre la tabla de

frecuencia y el trabajo realizado.

El estudiante responde las preguntas.

tabla de frecuencia y los célculos que
ahi se realizan, creando conexiones

con los calculo de esta actividad.




16.3.9.1. Reflexiéon Clase 9

Descripcion de la clase:

Se entrega un dado a cada uno de los estudiantes, se pide que se observe
cuidadosamente y comienzan a jugar con el dado como el profesor les pide. Al
solo decir que jueguen con el dado, los estudiantes se desordenaron y jugaban a
tirarlo lejos. El profesor da nuevamente las indicaciones a los estudiantes y

comienza el trabajo.

Los estudiantes responde a cada una de las preguntas, conjeturan y

establecen relaciones de lo visto anteriormente y el trabajo con el dado.

Son capaces de identificar rapidamente el espacio muestral y la

probabilidad que salga uno u otra representacion de numero del dado.

El profesor al observar que es facil para ellos, comienza a complejizar la
tarea pidiendo conjuntos de nimeros como qué probabilidad hay que salga
ndmeros primos, 0 pares, 0 mayores y menores que...

Por dltimo los estudiantes a través de la ejercitacion del uso del dado
establecen la relacion entre la recoleccion de lanzar el dado varias veces vy el
orden de los datos en una tabla de frecuencia, ademas las tres formas de escribir
un ndmero y cOmMo esta representacion se conecta con la tabla de frecuencia al

calcular frecuencia absoluta, relativa y porcentual.

Se termina realizando una sistematizacion de los conocimientos, es aqui en
donde nacen algunas preguntas de los estudiantes que dan cuenta de una baja

comprension por parte de algunos estudiantes.

Ya acabada la hora el profesor deberd tomar algunos conceptos
nuevamente la proxima clase ya que no fueron adquiridos en su totalidad por los

estudiantes.
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Aspectos Logrados:

Se ven reflejada los aspectos logros en el Dominio B del Marco para la
Buena Ensefianza con el criterio “manifiesta altas expectativas sobre las
posibilidades de aprendizaje y desarrollo de todos sus alumno”, se deslumbra
cuando el profesor va mas alla de lo que él tenia programado para esta clase, al
observar que los estudiantes superan lo que se les pide el profesor no se queda
solo con aquello, persiste en integrar ejercicios mas abstractos donde el

razonamiento se hace mas complejo.
Aspectos por Mejorar:

La falta de una evaluacion constante de los estudiantes frente al nuevo
trabajo que se esta realizando, pues cuando se termina la clase, un grupo de
estudiantes presentan dudas basicas para la comprensiéon del conocimiento en
cuestion, por ende el profesor no logra el Dominio C donde se establece que el
docente debe “evaluar y monitorear el proceso de comprension y apropiacion de
los contenidos por parte de los estudiantes” ademas esto influye en todo el
recorrido del aprendizaje, si quedaron falencias en un principio, es imposible
solventar lo que continua, por ende se pierde en cierta forma el tiempo propicio

para el aprendizaje y se debera retomar nuevamente en otra ocasion.



16.3.10. Clase 10

Aprendizaje Esperado Asignar probabilidades tedricamente a la ocurrencia de eventos, en
experimentos aleatorios con resultados finitos y equiprobables, y

contrastarlas con resultados experimentales.

Objetivos  fundamentales  Transversales | Perseverancia, rigor, flexibilidad y originalidad al resolver problemas
asociados matematicos: Seguir los pasos indicados hasta completar su trabajo.
Proponer interpretaciones originales de los datos. Es metddico o

metddica en el uso de las fuentes de informacion.

Clase 10
Tiempo estimado 90 minutos.

Objetivo de la clase: que los estudiantes realicen experimentos simples con material concreto y sistem aticen los
conceptos anteriormente trabajados.

Actividad del profesor Actividades del estudiante Los estudiantes al aprender son
capaces de:
Inicio Inicio Inicio

El profesor saluda a los estudiantes. Los estudiantes responden el saludo
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El profesor pregunta que han

aprendido hasta el momento.

El profesor anota las apreciaciones de

los estudiantes en la pizarra.

El profesor entrega un dado a cada

uno de los estudiantes.

El profesor realiza la pregunta, cual es
la cardinalidad del espacio muestral de
ese del experimento de lanzar ese
dado.

El profesor anota los comentarios de

los estudiantes.

El profesor pregunta: Si ahora tenemos

dos dados de seis lados ¢ Cuales

Los estudiantes enumeran los
conocimientos adquiridos hasta el

momento.

Los estudiantes reciben el dado.

Los estudiantes dan sus apreciaciones

sobre la pregunta.

Los estudiantes piensan sus

respuestas, y las mencionan en voz

Nombran los conocimientos adquiridos

Identifican la cardinalidad del espacio
muestral en el experimento de lanzar

un dado.

Reconocen que han aumentado la

cantidad de dados y que los célculos a
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seran las combinaciones posibles que | alta. realizar no son los mismos de la
se logran del experimento? ¢ el espacio pregunta anterior.

muestral serd el mismo que el

experimento del lanzamiento de un

dado

El profesor anota las conjeturas de los Mencionan  sus  conjeturas, las
estudiantes comparan y argumentan sus calculos.
Desarrollo Desarrollo Desarrollo

El profesor recuerda los criterios de
trabajos grupales anteriores y los

anota en la pizarra.

El profesor explica en nuevo trabajo a

realizar.

El profesor da las instrucciones del

Los estudiantes mencionan criterios de

trabajo grupales realizados
anteriormente.
Los estudiantes escuchan las

instrucciones del trabajo y del uso del

material.

Nombran criterios de orden dentro de
la sala de clases e identifican los que

funcionan en el contexto.
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trabajo: se agruparan en equipos de
trabajo, cada equipo tendra un nidmero
especifico, este nimero me indica el
primer estadio de conocimiento, deben
seguir las instrucciones e indicaciones
de la guia para el trajo. Cada cinco
minutos se cambiaran de estadio de
conocimiento y realizaran el siguiente

experimento.

El profesor entrega de material para la

actividad (Anexo 5)

El profesor monitorea el trabajo de los

equipos.

El profesor responde dudas si es que

las tuvieran.

El profesor anuncia el término del

Los estudiantes siguen las
instrucciones y realizan las actividades
planteadas en estadios de trabajo, y
anotan los lo realizado en cada uno de

ellos segun corresponda.

Comprenden las instrucciones de cada

uno de los estadios, identifican la
accion a realizar en cada uno de ellos,
discriminan el tipo de calculo que
realizar,

deben analizan y crean

conclusiones de las actividades.
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tiempo estimado para la realizacion de

los experimentos.

Cierre

El profesor pregunta cuéles fueron los

ejercicios que mas les llamo6 la

atencion.

El profesor pregunta qué resultados les
dio en el estadio numero 3 Y qué

comparaciones pueden realizar.

El profesor pregunta el como llegamos

a  saber la  respuesta, que

conocimientos han incorporado o

necesitaban conocer para poder

determinar aquella respuesta.

El profesor pregunta que otro

Cierre

Los estudiantes mencionan sus

pareceres.

Los estudiantes responden y dan a
conocer los resultados del experimento
namero 3.

Los estudiantes mencionan que
conocimientos nos permiten dar la

respuesta al problema.

Los estudiantes mencionan aquellos

Cierre

Reconocen dentro del trabajo de los
estadios cual actividad necesitaba

mayor analisis.

Los estudiantes reconocen los

conocimientos que le permiten dar

solucién al problema y lo manifiestan.

Escogen de entre el universo de
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experimento es preciso analizar por su
complejidad o alguno que les haya

llamado la atencioén.

experimentos que causaron

complejidad o les parece curioso.

mas

experimentos aquellos que les parecen
mas complejos o aquellos que son
mas curiosos en su realizacion,
justifican y argumentan por que entra
emiten

en esa clasificacion, juicio

frente a los experimentos y los

califican.




16.3.10.1. Reflexién Clase 10

Descripcion de la clase:

Esta clase es la observada por el didacta. Ese dia en particular sucedia un
hecho no comun, los estudiantes estaban en manifestaciones por un suceso
puntal dentro del colegio, a la hora de empezar la clase, solo habian diez

estudiantes de treinta y tres.

El profesor debio salir de la sala a buscar a los estudiantes y explicar la
situacion de evaluacion a la cual se estaba expuesto, los estudiantes gentiimente

accedieron a deponer las actividades para asistir a clase.

Cuando comienza la clase los estudiantes estaban mas distraidos, y la
disposicién de la sala de clases en forma de U no ayudada a la concentracion de

los jovenes.

El profesor comienza la clase y nuevamente entrega el dado para clarificar
los errores que han quedado de la clase anterior. Los estudiantes comienzan a
realizar preguntas, el profesor, no supo responder y a pesar de dar vuelta a las

ideas no lleg6 al punto culmine de la respuesta.

El profesor continu6 con la actividad de los estadios de trabajo, pidié que se

colocaran en grupos de trabajo y siguieran las indicaciones.

Los estadios de trabajo tenian una pauta de trabajo la cual estaba
enumerada igualmente que el espacio fisico de la sala en donde se encontraba los
materiales para el trabajo, los estudiantes debian responde a las preguntas
realizando los ejercicios con el material didactico.

Como cada grupo ya traia consigo una carga distinta a la clase, y los
tiempos de trabajo para cada uno también varian, algunos grupos terminaban un

estadio mas rapido que otros y demoraban el trabajo. Para esto el profesor sefiald
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gue continuaran con aquellos estadios que estaban libres y facilitando el trabajo

con la enumeracion podian responde al trabajo pedido.

Por tiempo los estudiantes no terminaron todos los estadios de trabajo, sin
embargo realizo la mayoria de ellos. El profesor pide una sistematizacion pero no
alcanza a concluir con la comparacion de alguno materiales como la pirinola en
donde era la misma pirinola pero distribuida sus partes con diferentes

representaciones.
Aspectos Destacados:

En este ambito, los aspectos logrados estan relacionados con el Dominio B
del Marco para la Buena Ensefianza, donde se rescata “establecer un clima de
relaciones de aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y respeto” se ve
plasmado en la empatia que tiene el profesor con los estudiantes por su momento
complicado en una huelga en donde ellos estan dando sus molestias al
establecimiento por actos que los estudiantes consideran injustos. El profesor fue
asertivo al conectarse con los estudiantes y hacerlos sentir que sus demandas son
justas y que él también las apoya, pero pide ademas consideracion con el mismo

ya que la evaluacion es inminente.

Cuando los estudiantes ven la organizacion de la sala de clases se sienten
acogidos y a pesar de su comportamiento el profesor entendié que sucedia y no

tomo en cuenta el desorden, sino mas bien el trabajo realizado por los estudiantes.

La planificacion de las actividades fue clara y precisa para los estudiantes,
no demoraron en tomar la iniciativa y ser proactivos en su trabajo, adelantando

estadios y resolviendo los ejercicios propuestos.
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Aspectos por Mejorar

En algunos minutos el descontrol de los estudiantes no pudo ser invertida
por el profesor, y a pesar que €l se enfocé en el trabajo mas que en la dispersion
de los estudiantes, existian momentos de real desorden, de mucho ruido, esto
deja de lado el respeto por el otro y los valores que son fomentados por el Objetivo
Fundamental Transversal, que debe ser trabajado por el profesor en la sala de

clases.

Ademas el profesor no “dominé los contenidos de las disciplinas que ensefia”
(Dominio A) en su profundidad, puesto que a la interrogacion constante de los

estudiantes este no fue capaz de dejar claro la respuesta que se le solicita.



16.3.11. Clase 11

Objetivo Fundamental Transversal asociado

colaborativa.

Observacion del trabajo tanto individual como en equipo.

Valoracion del trabajo realizado durante la unidad personal como

Clase 11

Tiempo estimado

Objetivo de la clase: que los estudiantes evallen s
observen a su mismos y sean capaces de establecer ¢

mismos y planteen mejoras para trabajo futuros tant

u rendimiento tanto grupal como individualmente, qu

riterios de evaluacion, que les permita mirarse a e

e se
llos

0 solos como de forma grupal.

Actividad del profesor

Actividad del estudiante

Los estudiantes al aprender son

capaces de:
Inicio Inicio Inicio
El profesor pide a los estudiantes que | Los estudiantes mencionan conceptos | Identifican los conocimientos

mencionen conceptos e ideas que

resuman la unidad didactica trabajada.

e ideas que resuman

didactica.

la unidad

adquiridos en la unidad didactica.
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Desarrollo

El profesor pide a los estudiantes que
mencionen cuéles son los criterios que
deberian evaluarse en esta unidad
tanto de forma personal como del

trabajo grupal.

El profesor anota las apreciaciones de

los estudiantes en la pizarra.

El profesor agrega ademas evaluacion
de la forma de trabajo y evaluacion al
docente, al como presentd la unidad.

El profesor pide que anoten los
criterios y que evalien de nota 2 a 7

segun sea su criterio.

El profesor recoge las evaluaciones de

los estudiantes

Desarrollo
Los estudiantes sefialan los criterios
deberian  establecer

que como

evaluacion general de unidad.

Los estudiantes escriben los criterios y
se evaluan de forma individual y forma

grupal.

Desarrollo
de evaluacion

propios de esta unidad, para eso

Identifican criterios

deben clasificar aquellas acciones que

son evaluables dentro de |las

actividades realizadas.

Juzgan su actuar frente a cada una de
de

califican

los criterios evaluacion

establecidos y su
comportamiento y trabajo con una

escala de medicién establecida.
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Cierre
El profesor pide a los estudiantes

colocarse en grupos de trabajo

El profesor entrega material para
actividad de sistematizacion.

El profesor da las indicaciones.

El profesor pide que los grupos

presenten su esquema de la unidad
delante de su grupo curso.

El profesor pide que el esquema se

guede pegado en la sala de clases.

El profesor pide a cada grupo que
presente su esquema a los demas

grupos.

Cierre
Los estudiantes se organizan en

grupos.

Los estudiantes reciben el material.

Los estudiantes  escuchan las
indicaciones.

Los estudiantes confeccionan un
esquema que resuma la unidad

trabajada.

Los estudiantes pegan el esquema en
la sala de clase.

Los estudiantes presentan el esquema
frente a los demas grupos.

Cierre

Seleccionan conceptos e ideas claves
para establecer un esquema que dé
de conocimientos

cuenta los

adquiridos.




16.3.11.1. Reflexion Clase 11

Descripcion de la clase:

Los estudiantes describen criterios de evaluacion que el profesor escribe en

la pizarra.

Luego el profesor pide que se evalien de forma grupal. Ademas de

establecer algunos criterios para el trabajo de la profesora y su desempefio.

Los estudiantes entregan sus autoevaluaciones y terminan realizando un

esquema de lo visto en la unidad completa. Lo presentan a sus compaferos.
Aspectos Destacados:

El profesor acertd planificando una evaluacion que viniese de los mismos
estudiantes, estos son capaces de establecer criterios para evaluarse a ellos
mismos, fueron muy objetivos y sinceros. Se desarroll6 la habilidad de auto
aceptacion, de la valoracion del trabajo realizado y los aportes entregados al grupo
como trabajo colaborativo. Esta descripcion tiene relacion con el Dominio B:

Creacidn de una ambiente propicio para el aprendizaje.
Aspectos Por Mejorar:

Los criterios establecidos como evaluacion del desempefio del docente
cayeron en elogios, sin embargo resalto un punto relevante en la forma de trato

del docente en donde se repetia por parte de los estudiantes mencionar que es

M ”

negativo que el docente sea tan “buena onda” “relajada” “que les demuestre
carifo”. Si los estudiantes lo ven como algo negativo para su aprendizaje se debe
evaluar. Se establece conexibn con el Dominio D: Responsabilidades
Profesionales, pues un profesor debe estar en constante reflexién de sus practicas

y cOmo estas aportan en el aprendizaje de los estudiantes.
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17. Aspectos Destacados de la Unidad en General.

Se cumplen con los aprendizajes esperados:

En las evaluaciones formativas clase a clase, se va cumpliendo con cada uno
de los objetivos propuestos. Estos objetivos a su vez tienen estrecha relacién con
los aprendizajes esperados de la unidad, rescatados de los Programas de Estudio

gue propone el Ministerio de Educacion para este nivel.

Podemos sefalar que los estudiantes del octavo afio A adquirieron a través de
actividades metodolégicas preparadas para ellos. Los aprendizajes que

corresponden a su nivel de desarrollo.

Aprendizaje Esperado 1: Interpretar informacion a partir de tablas de

frecuencia, cuyos datos estan agrupados en intervalos.

Durante la unidad existe un fuerte trabajo de interpretacién de los datos
recolectados en la encuesta realizada en el establecimiento, los estudiantes
ahora son capaces de inferir informacion que se encuentra en una tabla de
frecuencia, hacer comparaciones entre ellos, levantar hipotesis y dar
soluciones si se requiere. Incluso en las evaluaciones cuantitativas, los
resultados referentes a este aprendizaje obtuvieron un 87% de logro
optimo, ya que el 13% restante equivale a niveles de logro medianamente,
teniendo algunos errores de calculos, pero en ningun caso errores

conceptuales®.

Aprendizaje Esperado 2: Representar datos, provenientes de diversas

fuentes, en tablas de frecuencias con datos agrupados en intervalos.

Los estudiantes realizaron en variadas ocasiones representacion de los

datos en una tabla de frecuencia, a pesar que su trabajo fue enfocado a un

5 . , . . . ; .
Resultados obtenidos a través de la prueba de nivel realizada por los estudiantes al término de la
aplicacidn de las unidades didacticas.
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solo tipo de datos, los obtenidos en su encuesta realizada en el
establecimiento, fueron capaces de proyectar su conocimiento adquirido a
través de sus datos a la evaluacion tanto de la unidad como a la evaluacion

de nivel que contenia fuentes imaginarias.

Aprendizaje Esperado 3: Interpretar y producir informacion, en contextos

diversos, mediante el uso de medidas de tendencia central, extendiendo al

caso de datos agrupados en intervalos.

El trabajo con las medidas de tendencia central fue realizado arduamente
con las tablas de frecuencias, los calculos de las respectivas se introdujo de
tal forma que los estudiantes realizan la conexidn instantanea entre el
concepto y proceso a seguir para realizar el calculo, ademas les permite

desde esa informacion relevar datos importantes de la tabla.

Aprendizaje Esperado 4: Comprender el concepto de aleatoriedad en el uso

de muestras y su importancia para realizar inferencias

Al momento del trabajo de Azar, los estudiantes dan cuenta de su
comprension y de conexion entre los conceptos de aleatoriedad y de su
concepto inverso equiprobables. Esto es producto de un buen trabajo con el
lenguaje de los estudiantes, que se dio el tiempo necesario para trabajar
con ellos en su lenguaje cotidiano hasta llegar a un lenguaje conceptual.

Aprendizaje Esperado 5: Asignar probabilidades tedricamente a la

ocurrencia de eventos, en experimentos aleatorios con resultados finitos y

equiprobables, y contrastarlas con resultados experimentales.

Los estudiantes a traves de los plenarios abiertos, donde el curso daba su
opinion y sus reflexiones frente a algun acontecimiento que los guiara el
profesor, se rescatd que: eran capaces de asignar la ocurrencia de un
evento en distintos contexto, contrastar la informacion con otros sucesos,

por ende podemos decir que el aprendizaje si esta logrado.
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Se cumple con el proyecto educativo del colegio.
El Colegio José Antonio Lecaros comparte el Proyecto educativo con la red
ignaciana. Este proyecto esta compuesto por criterios tanto de comportamiento del
docente, de los estudiantes, de sus deberes y ademas de la metodologia de

trabajo que casualmente esta ligada a la constructivista.

Pedagogia en didlogo: La planificacion debe estar para provocar la

experiencia creativa, la reflexion, la accion y la evaluacion.

En la unidad didactica “Experimento, Pienso y Analizo” estos cuatro puntos
estan resaltados en cada una de sus actividades. El profesor es quien
prepara las experiencias creativas para los estudiantes, promueve la
reflexion de sus propios procesos mentales, se pide que los coloquen por

escritos para incentivar al trabajo paso a paso de la construccion.

Por otro lado la accion esta propuesta para el trabajo con los estudiantes,
son ellos los que realizan las acciones a través de la experiencia, asi

también las evaluaciones tanto formativas como cuantitativas.

Opcidn curricular:: centrado en la persona, toda la unidad esta pensada en

el desarrollo de los estudiantes del octavo afio A, de sus inquietudes, sus
carencias, sus fortalezas, ellos son el centro de aprendizaje, pensado en
ellos y ellos se piensan a la vez comprometidos con el aprendizaje y el

conocimiento a través de la curiosidad propia del ser humano.

Organizacion curricular: la unidad esta pensada de forma ordenada para la

mejor comprension de los aprendizajes de una forma de lo general a lo

particular y lo concreto a lo abstracto.

Estilo pedagdgico: enfocada en la alta confianza y expectativas frente a los

estudiantes. La unidad estd pensada en el desarrollo de habilidades mas

alld de la que ellos poseen, el docente siempre desea ir mas alla de los que
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los estudiantes poseen, y mas alla de lo propio planificado, pues se va

reestructurando el curriculum a medida que se va evaluando el proceso.

Pedagogia activa: promover actividades en donde el sujeto aprenda a

aprender y no exposiciones de quien ensefia. El estudiante es el constructor

de su propio aprendizaje, el profesor es un guia en esta unidad.

Cuidado personal v la relaciéon educativa: hacer sentir a cada uno de los

estudiantes es un ser importante. El docente manifiesta en diversas
ocasiones la importancia de cada uno de los jovenes, de su trabajo en cada

uno de los grupos y fomenta la libertad personal.

Multiplicidad de experiencias, ambientes y agentes educativos: toda

experiencia es un escenario de aprendizaje. El docente en esta unidad saca
provecho de cada tipo de actividad dentro y fuera de la clase para crear
escenarios de aprendizajes, sobre todos de los negativos, pues carecian de

conciencia que de los errores se puede aprender.

Motivacidon y sentido: motivacion, afectividad son factores determinantes en

el trabajo, esta unidad esta enfocada en motivar a los estudiantes a crear
relaciones humanas nutritivas con sus compaferos de curso, de grupos y
por ende una transposicion a la comunidad completa. Ademas el profesor
trabaja constantemente la afectividad ya que cree que es necesario crear

vinculos positivos para la produccion de aprendizajes.

Dar modo y orden: teniendo presente el contexto sociocultural,

conocimientos previos, desarrollo, madures personal. La unidad didactica,
la metodologia trabajada es un camino ordenado para satisfacer este
criterio. Para esto se trabaja coherentemente entre lo que conocen los

estudiantes y aquello que se va a conocer.

Disefio y propuesta de las actividades: distintas propuestas, la unidad esta

empefiada en favorecer los distintos tipos de aprendizajes de los
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estudiantes ya sea, visual, kinestésico, auditivo, en otros, por eso las
actividades son variadas y se realizan en distintas partes fisicas para

favorecer la motivacién y la conexion con el contenido.

Practica de la evaluacion: marca una meta a lograr y un camino recorrido.

Por ende en esta unidad se establecen distintos tipos de evaluaciones,
tanto formativas clase a clase, de registro a través de bitacoras de trabajo,
individuales y grupales en donde los estudiantes pueden dar cuenta de su
proceso de aprendizaje y mejor aun, ellos mismos van demarcando sus
conocimientos dando cuenta de una metacognicién a través del desarrollo
de su propio conocimiento. La evaluacidbn no es una competencia, ni un

ranking, es un registro.

Se enfatiza en los Objetivos Fundamentales Transver  sales:

Pues se cree que el trabajo constante en el aula se proyecta a la
sociedad, por eso se enfatiza en la critica reflexiva sobre los hechos que
ocurren en el aula y en el contexto. Asi también el trabajo en grupo es un
gran potencial para el trabajo de valores como el rigor, la responsabilidad, el
compaferismo y el respeto entre otros. Sabiendo que los estudiantes estan
bajo un sistema tradicional de aprendizaje se opta por los trabajos grupales
a pesar de su inexperiencia, pues se confia en los estudiantes como

agentes de aprendizaje y de cambio.

Aspectos Destacados desde la Metodologia de Unidad Didactica.
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El colegio José Antonio Lecaros tiene dos octavos: octavo A (curso donde
se implement6 la unidad) y octavo B, estos dos cursos tienen diferentes

profesores en la disciplina de Matematica.

El docente del octavo afio B realiza una implementacion diferente, realiza
ejercitaciones de los ejercicios y calculos correspondiente a la unidad en el

libro del estudiante dispuesto por el Ministerio de Educacion.

Esta unidad didactica esta implementada en el octavo afio A, con una
metodologia en donde el estudiante es quien aprende a aprender a través de
actividades pensadas para el desafio y la conjetura. Las actividades estan
pensadas en que ellos piensen en cdmo poder llegar a la solucién, con ello
incorpora habilidades de pensamiento y relacionan sus conocimientos previos

y el nuevo aprendizaje.

La posibilidad de conjeturar, levantar hipotesis permite a los estudiantes
crear vinculos de aprendizaje, desde concepciones cotidianas, simples hasta
las mas complejas, cuando el estudiante pasa por el proceso de
autoaprendizaje, aprende conscientemente por ende su aprendizaje es

significativo.

Se sostiene que la metodologia implementada en esta unidad es mas
eficiente en este contexto social del colegio José Antonio Lecaros que la

metodologia tradicional de los profesores de planta.

Para comparar los niveles de logro entre una y otra metodologia,
tomaremos como elementos la unidad Datos y Azar en el octavo afio A y
octavo afo B, con los niveles de logro en la prueba de nivel, que es igual para
ambos cursos, siendo que el octavo afio B no realizé prueba sobre el contenido
mencionado y no existe calificacion sobre ello.
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La prueba de nivel contiene 9 preguntas sobre la unidad de Datos y Azar de
una totalidad de 39.

De esas nueve preguntas, el nivel de logro del octavo afio A es de 79%,

mientras tanto el octavo afio B tiene un porcentaje de nivel de logro de 47%°

Niveles de Logro

octavo afio A
octavo afio B

47%

79%

Podemos aludir que el trabajo con actividades en donde los estudiantes
investigaran, aprenden de los errores, establecen conjeturas, comparan,
descubren el aprendizaje, es mas significativo para los estudiantes, gracias a
esto aprendieron el contenido, lo adquieren y son capaces de reconocer,
identificar problemas correspondientes a la unidad de Datos y Azar y aplicar

SuUs conocimientos en contexto diferentes.

6 . , . . . ; .
Resultados obtenidos a través de la prueba de nivel realizada por los estudiantes al término de la
aplicacidn de las unidades didacticas.
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18. Aspectos Por Mejorar.
Adaptacion del programa

El profesor tiene grandes expectativas con sus estudiantes, por eso no tiene
una modificacion del programa para el programa PIE (Programa de Integracion
Escolar) pues el diagnostico de los estudiantes esta basado en el rendimiento
de estos y su realidad y contexto familiar y no de alguna discapacidad fisica o

mental que ellos tengan.

Sin embargo, el profesor despreocupé el peso de estar etiquetado como
estudiante de PIE, ya que de cierta forma se encuentran estigmatizados dentro
de su grupo curso, ellos salen de la sala de clases para ser atendidos, se les
hacen pruebas especiales, adaptadas, con menos alternativas, por ende existe
un peso social sobre ellos que los clasifica, y de cierta forma ellos creen que no

pueden hacer las mismas actividades que sus compafieros.

En cada una de las actividades propuestas un joven sobre los otros se
negaba a participar en primera instancia, luego de ser incluido por el docente
este termina trabajando igual que el grupo curso. Este hecho en particular
durante varias clases hace perder tiempo valioso para el aprendizaje dejando
de lado a los demas estudiantes que de una u otra forma también necesitaban

ayuda.
Clima de Aula
Los estudiantes no tenian cultura de trabajo en equipo, el profesor opta por un

meétodo diferente de trabajo a lo que ellos estaban acostumbrados, creyd que

las clases previas en el curso eran suficiente para lograr tener un clima de aula
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propicio para el aprendizaje, sin embargo en oportunidades el descontrol de los
estudiantes sobrepasaba lo esperado en la sala de clase a pesar de las

conductas, el trabajo se realizaba y daban cuenta que estaban aprendiendo.

19. Reflexiones Finales.

Cuando comenzé el trabajo de planificacion de la Unidad Didéactica, se
penso desde lo que se cree es lo primordial para el aprendizaje: los contenidos

a trabajar, los aprendizajes, las actividades, objetivos por clase.

Se entiende por responsabilidades profesionales a tales descripciones, sin
embargo, durante el proceso de Experiencia Laboral se ha instaurado en
docente la conciencia que existen elementos fundamentales para la
implementacién de un contenido, es algo que no esta en los libros, algo que no
se ensefa en las aulas de formacion inicial, este factor esencial se adquiere
cuando se conoce verdaderamente a los estudiantes con los cuales se esta

trabajando, y esta es vocacion.

La vocacion nos permite ver a los estudiantes no como un nimero mas,
sino a valorarlos, a estimar su vida, lo que son verdaderamente, no esperando
gue cambien por si solos o exigiendo un cambio de actitud, sino, acompafarlos
en el descubrimiento del mundo, proyectando en ellos la confianza y la gran
expectativa de aprender, dejando de lado solo el cambio de conducta externo,
eso se modela con carifio, pero existe un cambio personal, profundo que es

mas significativo, y es la ansias por aprender

Si los profesores de este pais fueran mas afectuosos con sus estudiantes,
tendriamos ganado la mitad de los puntajes SIMCE, una base para la PSU, el
profesor que desarrolla la afectividad en la sala de clases es aquel que le

entrega a los estudiantes las herramientas para no detenerse nunca, para
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aprender de cada una de las cosas realizadas, hace de los estudiantes

personas comprometidas, pues él también esta comprometido con ellos.

Ademés cabe destacar que los profesores con aires constructivistas son
personas audaces, que luchan con una corriente extremadamente fuerte y
profunda, clases tradicionales de exposicion donde los estudiantes lo menos
gue hacen es descubrir, hacerse participes, ser los protagonistas de sus
aprendizajes. Pero el constructivismo como corriente y paradigma es nada si
no tiene la complementacion perfecta: saber buenas didacticas y metodologias
innovadoras, este factor es entregado en la formacién inicial, y es fundamental
a la hora de planificar, la disciplina, este factor debe manejar cualquier
profesor, sin embargo, esta ultima se aprende durante todo la labor docente,

pues el profesor esta llamado a estudiar cada dia para ser mejor.

El profesor no es un saco de conocimiento, sino que es un regalo lleno de
optimismo, de energia, carifio, respeto y trabajo constante, pues el profesor
desea entregarse y de la mejor forma en funcion de los estudiantes y su

descubrimiento del mundo.

20. Anexos para la Unidad Didéctica.
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Anexo 1

Cuestionario para medir la Motivacion de los estu  diantes frente a una
asignatura.

Hecho por Carmen Avila de Encio (Doctora en C.C. de  la Educacion)

En la siguiente pagina se presenta un cuestionario para valorar la
motivacion escolar en nifios y nifias. El nifio/a debe sefialar la respuesta verdadera
con V y la falsa con F, segun él piense que se comporta.

Valoracion e interpretacion:

Se concede un punto a cada respuesta que coincida con la valoracién
siguiente:

v. 2 3F 4 5 G6F 7V 8F 9V 10V

De cero a tres puntos: el nifio/a no estd motivado para trabajar
escolarmente. Es importante averiguar la causa de esta falta de motivacion, dar
las orientaciones pertinentes a los padres y provocar una situacion de éxito
escolar.

De cuatro a seis puntos: nos encontramos ante nifios/as que no pueden
calificarse de apaticos en el colegio, pero que tampoco alcanzan un buen nivel de
motivacion para emprender todas las tareas escolares en relacion con todas las
asignaturas. En estos casos, es importante alentar al alumno para que sea capaz
de conseguir su éxito escolar no solo para aquellas asignaturas que le gustan o
con aquellos profesores que mejor le caen, sino también en las restantes.

De siete a diez puntos: el alumno que puntla alto se presenta como un nifio
motivado: es capaz de esforzarse tanto en aquello que es de su interés y agrado,
como en aquello que carece de interés para él.
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CUESTIONARIO

PREGUNTAS

RESPUESTAS
(V. F)

1.- Pongo mucho interés en lo que hacemos en clase.

2.- Estoy “en las nubes” durante las clases.

3.- Durante las clases, deseo con frecuencia que
terminen.

4.- Pongo gran atencion a lo que dice el profesor.

5.-Habitualmente tomo parte en las discusiones o
actividades que se realizan en clase.

6.- Me distraigo en clase haciendo garabatos, hablando
con mis compafieros/as o pasandome notas.

7.- En ocasiones, soy yo el que expongo a mis
compafieros/as el trabajo realizado en clase.

8.- En clase, suelo quedarme adormilado.

9.- En algunas asignaturas que me gustan
especialmente, realizo trabajos extra por mi propia
iniciativa.

10.- En clase me siento a gusto y bien.

Anexo 2
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Unidad 3 Datos y Azar: “Experimento, Pienso y Analzo”

Perfil de estudiante:

Apertura al aprendizaje permanente

- Tomo apuntes en clases.

- Investigo y profundizo los temas trabajados digréas clases.

- Dedico el tiempo necesario a la preparacion dm& trabajos, disertaciones, etc., tanto encasa en la
clase.

Objetivo de la Unidac: desarrollar habilidades para interpretar inforidracelevante en mi entorno, que f

permita tomar decisiones y levantar reflexioneseelias.

Sesiény
Fecha Contenidos y actividades a realizar en cada una das sesiones.

1 -9/ 10 | Introduccion a la unidad. Determinar tige de proyecto, seleccionar
tema para encuesta. Trabajo en bitacora de ladinida

2 -12/10 | Identificacion prototipo encuesta, remtivn de propias preguntas para
encuesta. Tarea realizacion de la encuesta.

3 -16/10 | Obtencion de datos a través de la ersuaestenar datos en intervalos y
tabla de frecuencia. Ejercitacion.
4 -23/10 | Calcular medidas de tendencia centrattanyomedia con datos obtenidos
de la encuesta. Tarea proxima sesion traer infabmaeferente tema
escogido para la realizacion de la encuesta.
5 -26/10 | Comparacion de informacion entre inforidra@nexa al tema y los datps
obtenidos en la encuesta.
6 -30/10 | Datos comparados en la sesion anterioosglementan con calculo ge
porcentaje y realizacion de graficos. Trabajo éfcbhra de la unidad.
7 -6/11| Prueba sobre los contenidos trabajados.

8 -9/11| Observacion de tipos de afiches infonat disefio y elaboracion de
afiches sobre el levantamiento de conclusionesnatas de la encuesta
realizada.

9 -13/11 | Introduccién al contenido de Azar. Congalizacion de lenguaj
cotidiano.

10 -16/11| Conceptualizacion de lenguaje cotidiano trabajoroaterial concreto.
11 -20/11| Autoevaluacion del proceso. Trabajo practico desiatizacion.

9]

Anexo 3
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Anexo 4

COLEGIO JOSE ANTONIO LECAROS
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Integrantes del grupo:

Ordena como creas que sea necesario los datos obtenidos en la encuesta en la
siguiente tabla.

Anex@-t
COLEGIO JOSE ANTONIO LECAROS
FE Y ALEGRIA - CHILE

FUNDACION EDUCACIONAL LOYOLA

NOMDBIE: ... ces s s s era s nea rseenvsnesreas CUPSO e FECAAT e
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1) Las notas del octavo afio A en la prueba de matemdtica son las siguientes. Construye y

ordena los datos en una tabla de frecuencia.

51 21 41 71 4/ 5/ 6/ 51 71 7/ 51 51 21 51 61 5/ 4/ 5/

4,4,6,6,3,6,7,6,6,7,6,7,3,5,6.

Ahora segtn la tabla de frecuencia realizada, responde.

a) ¢Cudl es la media aritmética

AP e

b) <Cudl eslamoda?............cooovevveenrveereeireenn,

de

las notas obtenidas por el octavo

c) <Cudl es el porcentaje de NOTAS MOJAS?.........oveveeeereriereirrrenressisesiseeesssessenees
d) ¢Cudntos estudiantes obtuvieron sobre nota 5?.........cccoveveeveieeeeeeeeeen,
2) “En una ciudad se han registrado las siguientes temperaturas™:

20°c 19°c 22°C 25°C - 24° 22°C -

26°C.

1. ¢Cudl es la Media Aritmética de las
temperaturas?
A) 19 °C
B)22°C
C)25°C
D)225°C

2. ¢Cudl es la Moda de las temperaturas?

A) 19 °C
B) 20°C
C)22°C
D) 23 °C

3. A qué concepto hace referencia la
definicién: "Parte representativa de la

"

A) Frecuencia absoluta acumulada.
B) Muestra.

C) Frecuencia absoluta.

poblacién sobre la que se efectta la medicion”.

4. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones es
falsa?

A) Una muestra estd contenida en la
poblacién.

B) El promedio es el dato que mds se
repite.

C) Para obtener la moda de una muestra
esta debe estar ordenada.
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D) Media aritmética

D) Todos los cdlculos de la tabla de
frecuencia se hacen con la frecuencia
absoluta.

3) "Las preferencias en deporte de un grupo de nifios se muestran en la siguiente tabla".

Deporte | Frecuencia absoluta
Tenis 4
Futbol 6

Natacién 7
Karate 3

¢Cudl es la moda del variable deporte?

A) Tenis.

B) Fudtbol.
C) Natacién.
D) Karate.

¢Qué porcentaje de nifios prefiere el fitbol?

A)10 %
B) 15 %
€)25 %
D) 30 %

¢Qué porcentaje de nifios prefiere natacién?

A) 32,5 %
B) 35 %
€)36 %
D) 40 %

¢Cudntos nifios fueron encuestados?

A) 15
B) 20
¢) 21
D) 30

4) Se quiere recopilar informacién sobre la cantidad de horas a la semana que dedica la gente a

ver television. ¢Cudl de las siguientes preguntas plantearias?

A) ¢Ves televisién todos los dias?

C) ¢(Cudntos dias a la semana ves televisién?

B) ¢Qué tipo de programas
televisivos dedicas a ver
television?

D) ¢Cudntas horas a la semana
dedicas a ver televisién?

5) En el Noticiero Hora Octavo se ha dado a conocer la siguiente noticia:

La "Encuesta de Cohesion Social en América Latina” (EcoSocial, 2007) sefiala que los chilenos

presentan un nivel de felicidad del 62%, por encima de paises como México que alcanza un 61%

y Perd que no sobrepasa el 48%, pero se encuentra bajo paises como Argentina, Colombia,

Brasil y Guatemala quienes alcanzan porcentajes de felicidad de 67, 68, 74 y 79%,

respectivamente. A través del informe de Felicidad Comparada 2006 encontramos que "Chile
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no estd entre los paises mds felices de Sudamérica” (Cima Group, 2006). Sin embargo, la serie
de Encuestas de Opinion Piblica realizadas por la Universidad Diego Portales desde el afio
2005 hasta el afio 2009 demuestran una alta satisfaccion de los chilenos con distintos
aspectos de sus vidas, alcanzado un promedio de 7,93 puntos de satisfaccion de la vida en
general en el afio 2008.

a) Confecciona un grdafico de barra para la informacién.

Anexe-6
COLEGIO JOSE ANTONIO LECAROS
FE Y ALEGRIA — CHILE
FUNDACION EDUCACIONAL LOYOLA

Integrantes del grupo:
Actividad de inicio.

« Tenemos un dado.
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a) ¢Cudl es el espacio muestral?
b) De este dado ¢Cudl es la probabilidad que salga un ndmero primo?
« Ahora tenemos tres dados.
a)  ¢Cudl es el espacio muestral?
¢) juntando todos los dados ¢Cudl es la probabilidad que salga un ndmero

primo?

* realiza una grdfica que te ayude a ordenar el cdlculo.

Experimento Nimero 1: "Lanzamiento de Moneda"

Si lanzara la moneda ¢Cudl es la probabilidad que salga cara, y cudl es la
probabilidad que salga sello?, estima el resultado en forma de fraccién para
cada uno de los casos.
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Compara la estimacion con los resultados de 20 lanzamientos

¢Cudl es a frecuencia absoluta y relativa del experimento aleatorio?

Experimento Nimero 2: "Las pelotas de la caja”.

Coloca en la caja transparente una pelota de cada color ¢Qué probabilidad
tiene cada una de las pelotas de salir por el agujero al dar vuelta la caja?
Anota cada uno de los cdlculos.
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Ahora agrega a la coleccion de pelotas en la caja, una pelota de cada uno de los
colores. ¢Qué probabilidad tiene cada uno de los colores de salir al dar vuelta
la caja?

¢Son iguales las probabilidades con una pelota de color y con dos pelotas del
mismo color? Justifica tu respuesta.

Experimento Nimero 3: "Bolsa Negra ¢Qué escondes?”

Saquen las bolitas de colores de una de las bolsas. Anoten el espacio muestral
del experimento. Y la probabilidad de cada uno de los colores.

Espacio muestral:
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Probabilidad:

Saquen las bolitas de colores de la otra bolsa. Realicen el mismo procedimiento
del ejercicio anterior.

Existe alguna relacidn entre ambos experimentos. Si lo hay por qué sucede,
como lo explicarian.

Experimento ndmero 4: "Baila, Baila"

Observa la pirinolas. Y realiza el experimento de hacerlas bailar. ¢Qué nimero
tiene mds probabilidades de salir? ¢Por qué?
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Compara las ruletas entre si, para eso observa los sucesos elementales de
cada una de las ruletas y determina el espacio muestral en fraccién, decimal y
porcentaje. Recuerda comparar las pirinolas.

¢Cudl de las dos pirinolas tiene mds posibilidades que salga el nimero 2?

Experimento Ndmero 5: "Ruleta de la suerte”

Mira la ruleta. ¢Cudl es la posibilidad que salga rojo al hacer girar el alambre?
Escribelo como fraccion.
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Realiza el experimento. Inténtalo minimo 20 veces. (Qué sucede? ¢Se logra
determinar lo anticipado anteriormente? Explica lo que sucede.

Experimento Nimero 6: “Laberinto”

Observa el laberinto. Manipulalo. Juega con él unos 10 intentos. ¢Cudl fue el
resultado? ¢Por qué camino salié mds veces? Representa lo observado en
fraccidn, decimal, y porcentaje.
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Si se aumentaran los caminos, en vez de dos opciones son 6. Realiza el cdlculo
en fraccidn, decimal y porcentaje.

Compara los cdlculos realizados en ambos casos. ¢Qué sucede con los
resultados? Expliquen.

Experimento Nimero 7: "Mueve la Pirinola”

Toma la pirinola y realiza el experimento aleatorio 20 veces. Anota los
resultados en una tabla de frecuencia, saca la frecuencia absoluta, la
frecuencia acumulada y la frecuencia relativa.
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Experimento Ndmero 8: "Mira dentro de la Bolsa”

Saca los objetos dentro de la bolsa. Y determina.

Qué tipo de suceso es:
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Espacio muestral:

Probabilidad de cada uno de los elementos.

¢Qué pasa si a cada conjunto de pelotas se le agrega uno? ¢Se mantiene el
espacio muestral y la probabilidad? Justifica lo que sucede.

Experimento Ndmero 9: "Los de seis lados”

Realiza de forma grdfica el ejercicio para que nos ayude a identificar las
probabilidades de este experimento.
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Observa y determina.
a) Cantidad de lados de un dado:

b) Espacio muestral de todo el experimento:

¢Como determinaste las cantidades, qué procedimiento realizaste?

Experimento Nimero 10: "Haber cémo baila la pirinola”

Observa la Pirinola y determina: Espacio Muestral, probabilidad de cada uno
de los elementos y represéntalos en fraccion, decimal y porcentaje.
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Si a la pirinola aumentara sus lados al doble. ¢Qué sucede con el espacio
muestral? Y las probabilidades de cada uno de los elementos, determina la
probabilidad de cada uno de los elementos y represéntalos en fraccion,
decimal y porcentaje.

Compara los resultados. Qué sucede, como lo explicarian.

Experimento Nimero 11: “Serd posible”

Observen el ejercicio.
¢Qué nos pide que hagamos?
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¢Como lo resuelvo?

¢Cudl es el resultado?

¢Por qué ese y no otro?
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21.Evidencias.

Estudiantes creando preguntas para la encuesta Jévenes realizando la encuesta en el colegio.
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Feria Cientifica 8vo A. Estudiantes del 8vo A dando a conocer los
resultados de la encuesta en la Feria
Cientifica.

[N B ]

Exposicién de afiches en el establecimiento

Unidad Didactica
“Experimento, Pienso y Analizo”

Sonia Guajardo Donoso - Pedagogia Béasica - Mencion Educacion Matematica.
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Estudiantes del 8vo A manipulando Material Concreto.
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